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Drama kottabol

Telegdy Balazs

Oravezetés az 6vodai nevelésben

Ebben az évben — egy akkreditalt pedagogus-tovabbképzés keretein beliil' — tobb alkalommal is lehetéségem
volt a tanitasi drama alapjaira tanitani 6vondket, az orszag kiilonbozo telepiilésein. A 60 6ras intenziv kép-
zések fontos tapasztalatokat adtak szamomra is: a kozos munka tobbek kdzott bepillantast engedett az 6vo-
dai nevelési gyakorlat egyes szegmenseibe, az dvopedagogusi gondolkodasmodba, neveldi attitlidokbe, va-
lamint atgondolasra és meglévo tudasom mélyitésére 6sztonzott legalabb két teriileten: a tanitasi drama 6vo-
dai alkalmazhatosaga, valamint a drdma mint modszer természete, mitkodése terén. Jelen iras részben a
tanfolyami tananyag’ egyes részeinek osszegzése, részben pedig azok kiegészitése, ,,labjegyzetelése” a gya-
korlati tapasztalataim alapjan. Ezzel a cikkel segitséget szeretnék adni mindazoknak, akik most ismerkednek
a tanitasi dramaval (tehat egy 120 6ras tanfolyamon még ,,innen” vannak), és szeretnék azt sajat gyakorla-
tukba beemelni. Akik ilyesmivel probalkoznak, azoknak a ,kotelezden” ajanlott kezdd 1épés, hogy mielott
sajat oratervet készitenének, nagyobb dramajaték-vezetdi gyakorlattal rendelkez6 kollégaik publikalt foglal-
kozasterveit adaptaljak és vezessék le sajat csoportjukkal. Ehhez a munkahoz, a foglalkozastervek elemzésé-
hez, a jatékvezetésre vald felkésziiléshez szeretnék segitséget adni.

A nevelési kornyezet

Erdemes elétte azonban elhelyezni a dramapedagogiat az 6vodai nevelés rendszerében, és arra a kérdésre is
valaszt talalni, hogyan is illeszkedik a drama az oktataspolitika elvaras-rendszerébe. Tekintsiik 4t tehat, hogy
az orszag valamennyi helyi nevelési programja szamara kiindulopontként szolgalo, 2013. szeptember 1-jével
hatalyba 1ép6, régi-0j taniigyi alapdokumentum, Az dvodai nevelés orszdagos alapprogramja elvarasaihoz
hogyan viszonyul a dramapedagogia! Nem meglepd mdédon az 6vodai nevelés alapprogramjanak fokuszaban
a gyermeki személyiség all. Alapcélként a gyermeki személyiség teljes kibontakozdsanak eldsegitését jeloli
meg, szemléletében gyermekkdzpontu és befogadd. A Gyermekkép, ovodakép cimi Il. fejezet megfogalmaz-
za, hogy ,,az 6vodai nevelés az alapelvek megvalésitasa érdekében gondoskodik az életkornak és fejlettség-
nek megfeleld tevékenységekrol, kiilonos tekintettel a massal nem helyettesithetd jatékrol; e tevékenysége-
ken keresztiil az életkorhoz és a gyermek egyéni képességeihez igazodd muveltségtartalmakrol, emberi érté-
kek kozvetitésérdl”. Az alapelvek €s a gyermekkép teriiletén tehat latvanyos az atfedés: a dramapedagogiarol
és annak modszereir6l — kiilonos tekintettel a tanitasi dramara — szintén elmondhatjuk, hogy olyan gyermek-
kozpont pedagogiai modszerrdl van szo, amely a jatékos tevékenységeken keresztiil kivan a gyerekek élet-
kori sajatossagaink megfeleld miveltségtartalmakat és értékeket kdzvetiteni.

A dokumentum tovabbi fejezeteiben sorra keriilnek el6 a dramasok szamara rokonszenves, ,,vallalhato” kife-
jezések. Ilyen példaul az 6vodai nevelés feladatait leiro II1. fejezetben felsorolt nevelési teriiletek, mint pél-
daul az érzelmi, az erkolcsi és a kozdsségi nevelés terén meghatarozott célok, miszerint ,,az 6voda egyszerre
segitse a gyermek erkdlcsi, szocialis érzékenységének fejlodését, éntudatanak alakuldsat, és engedjen teret
onkifejezo torekvéseinek”, vagy ,,az dvoda nevelje a gyermeket annak elfogadasara, megértésére, hogy az
emberek kiillonboznek egymastol.” Kicsit késobb a kdzosségi tanulds mint ajanlott modszer is elokeril: ,,A
szocializacid szempontjabol meghatarozo a kozos élményeken alapuld tevékenységek gyakorlasa, a gyermek
erkdlesi tulajdonsagainak (...) megalapozédsa.” A drama pedig szintén természeténél fogva k6zos tanulas,
ezaltal kozosségi élmény is, és igen, tobbek kozott kivaloan alkalmas és hatékony tud lenni az erkdlcsi-
szocialis nevelés teriiletén. Még mindig ebben a fejezetben érdemes kiemelni az anyanyelvi, az értelmi fej-
lesztés és nevelés teriiletét, ahol a kovetkez6 mondat mintha egyenesen egy dramapedagogiai tankonyvbol
lenne atemelve: ,,Az 6vodai nevelés a gyermek egyéni érdeklodésére, kivancsisagara — mint életkori sajatos-
sagra —, valamint a meglévo tapasztalataira, élményeire és ismereteire épitve biztosit a gyermeknek valtoza-
tos tevékenységeket, amelyeken keresztiil tovabbi élményeket, tapasztalatokat szerezhet az 6t koriilvevo
természeti és tarsadalmi kornyezetr6l.” A tanitasi drama is pontosan igy miikddik, a meglévd tapasztalatokra
épit, azok bovitésében, fejlesztésében tud segitséget adni a gyerekeknek.

1 A Kképzés cime: Drdmapedagégia — a hdtrdnyos helyzetii tanuldk integrdlt nevelésének elGsegitésére (Bevezetés a tanitdsi
dramaba: felkészités egyes dramatikus modszerek és technikak egyiittnevelési célii pedagogiai alkalmazdsara.)

2 A tanfolyam hallgatoi szamara készitett segédlet cime: Tanitdsi drdma — a dramapedagégia a hatranyos helyzetii tanuldk integralt
nevelésének szolgdlataban, Educatio Kht, 2008, szerk: Kaposi Laszld
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Tovabbi fontos kapcsolodasi pontokra lelhetiink a tevékenységi forméakat és az 6vodapedagogus feladatait
felsorold V. fejezetnél is. A dramabeli egyiittjatszas tobb fontosabb szerepét is kiemeli ez a fejezet: ,,A jaték
folyamataban az 6vodapedagogus tudatos jelenléte biztositja az élményszerdi, elmélyiilt gyermeki jaték ki-
bontakozasat.” Szintén relevans lehet szamunkra a dramaorak egyik — kiilondsen 6vodas korosztalynal — leg-
fontosabb alapanyagat adé mesérdl, annak modszertani hasznalatardl irt mondat: ,,A mese — képi és konkrét
formaban — feltarja a gyermek el6tt a kiilvilag és az emberi bels6 vilag legfébb érzelmi viszonylatait, a lehet-
séges, megfeleld viselkedésformakat.” Pontosan ezért és igy hasznalunk mesét és torténeteket a dramaora-
kon is.

Hosszan sorolhatndm még a kiilonb6zd készségeket, képességeket, fejlesztési teriileteket, javasolt peda-
gogusi attitidoket és modszereket, amelyek megvalositdsdhoz a dramapedagdgia — €s ezen beliil a tanitasi
drama — hatékony segitséget tud adni, de talan ennyi is meggy6z6, hogy az a nevelési kornyezet, amiben a
dramat haszndlni szeretnénk, tamogatja a gyerekek szabad jatékdban tudatosan részt vevd nevel6i ma-
gatartast, amely részvétel célja, hogy a gyerekeket a meglévd tapasztalataik bovitéséhez, mélyitéséhez se-
gitse. Végiggondoland6 az is, hogy helyi szinten milyen szerepe lehet a drdmapedagdgianak az 6vodak neve-
1ési programjaban, és itt az egyes drdmafoglalkozasokon til gondolok a kiilonb6z6 projektmodszerekkel 6Sz-
szehangolhatd egyéb komplex dramaformak oOvodai alkalmazasara is, mint példaul a szakért6i jaték, a
megbizatis modell vagy az egész dvoda kozos jatékava alakithato ,,szerep gorditése” modellre is. Es persze
valahogy el kell, hogy helyezziik a napi gyakorlatunkban is a modszert, ami sokszor a legnehezebb feladat,
mert ellene dolgozik szamos koriilmény, példaul az az altalanos gyakorlat, hogy az 6vodak jelentds része ve-
gyes korosztalyu csoportokkal miikodik, igy nehéz megtalalni azt az idépontot egy napban, amikor egy-egy
dramafoglalkozas megvalosithato.

Ha az altalam tapasztaltak alapjan valamiféle kdrképet szeretnék festeni a dramapedagdgiai vonatkozast ko-

z0s modszertani gyakorlatrdl, amivel mindenhol taldlkoztam, akkor a kovetkezd tevékenységeket emelném

ki:

e Mindenhol gazdag mesetarral rendelkeznek az 6vonék, és természetesen a mesélés, a mesék tobbszori
ujrahallgatasa része a mindennapoknak.

e FErdekes modon szintén egységes és altalanos a mesék feldolgozasi médja is, amit egyfajta narralt mese-
jatéknak hivhatnank. A feldolgozas a mese tobbszori meghallgatasaval kezd6dik, majd egy erételjes
szinhazi-jatékszervez6i 6vonéi munkaval a gyerekek megjelenitik a torténetet, szerepekbe 1épnek, hol
némajatékosan, hol beszélve, 1ényegében eljatsszak a mese fobb jeleneteit. Jellemzoen az egész jatékot
és a torténetet az OvOnd narracioja tartja 6ssze, valamint a jelenetek kozotti énekes-mondokas jatékok.

e Es persze nagy kincsestara van a kiilonb6z6 tipusu szabalyjatékoknak, nagyrészt a mar emlitett énekes-
mondokas népi gyermekjatékoknak, mozgaskoncentracios, érzékelésfejleszté és mimes-utanzo jatékok-
nak.

e Esami készségszinten megvan még, az adaptalas képessége: jatékok, modszerek, tudasok atvétele és az
6vodai korosztalyra valo alkalmazasa.

Mindez nem kevés. Természetes kdzeg a jaték, a mese és az ezekkel vald tanulas, ami jo kiindulopont a
dramas tanulmanyokhoz.

Gondolkodasméd

A tapasztaltak alapjan azt hiszem, hogy mindazok szamara, akik most el0szor taldlkoznak a draméval, az
egyik legnehezebb dolog talan nem is maganak a modszernek az elsajatitasa, hanem a sajatos dramas gon-
dolkodasmod megértése és az ezzel vald azonosulés. Ismerds lehet a mesével valo jaték, a mesék kiilonbozo
célu és modszerli feldolgozasa, ismerds a dramatikus jatékkal és mas jatékokkal valo tudatos fejlesztés, és
késziilnek mesejatékok, eldadasok is 6vodai kdrnyezetben, tehat valamennyi elem kiilon-kiilon ,,megvan”, de
ahogy az egész Osszeall, mégis valahogy kiilonds, nehezen értelmezhetd — legalabbis ahogy a visszajelzések-
bol ez érezhetd volt. Mikbol adddnak ezek a kiilondsség-érzések?

Az egyik ilyen ,,furcsasidg” a dramanak abbol a sajatossagabol ered, amit ,,laboratériumi mitkodésnek™ hiv-
hatunk: a drama egyrészt az emberi viselkedések, gondolkodasmodok kisérleti mithelye, masrészt persze sok
egyeb ismeretanyag és tudasteriilet kozvetitdje is. Pontosan atgondolt torténettel €s munkaformakkal teremt-
jiik meg azokat a kereteket, amelyek kozott kozosen felfedezziik a vilagot. Ami ebben elsére szokatlan, hogy
a jatékvezetdi mesterségiink nem abban all, hogy a meglévd tudasunkat atadjuk a gyerekeknek, hanem ab-



ban, ahogy ezeket a kereteket kijeloljiik, majd iranyitjuk a folyamatot. Idézhetnénk Neelands-et is itt, aki a
tanitasi drama tanulasi modelljét ugy jellemezte, hogy ebben a folyamatban a hagyomanyos oktatastol elté-
rden a tananyag ¢és a gyerekek kozott nem a tandr all mint kdzvetitd, hanem mint egy lencse, maga a drama-
munka. Ha a hasonlatot tovabb szeretnénk arnyalni: ebben a képben a dramatanar az iivegmiives, aki csiszol-
ja az liveget, majd a gyerekek szeme elé teszi, és veliik egyiitt 4tnéz rajta. Két fontos gondolkodésbeli valtas-
rol van tehat sz6: egyrészt le kell tudjunk mondani a lekerekitett, kategorikus tudaselemekrdl, és ezzel egytitt
példaul a torténetekben rejlé tanulsagok didaktikus megfogalmazasair6l, masrészt tudnunk kell kicsit félre
allni (de legaldbbis mashova, mint az megszokott) a gyerekek felfedezd utjai eldl. Es ez nem konnyii feladat
az ovodasokkal jatszé pedagogusok szdmara sem, mert az a félelem van benniink, hogy magukra hagytuk a
gyerekeket, hogy nem fejlesztettiik ket eléggé, vagy tulsdgosan nehéz és komplex ez az egész folyamat, pe-
dig, ha igaza van a gyermeklélektan jeles kutatdinak, az 6vodas kort gyerekek valami nagyon hasonld dolgot
csinalnak, amikor szabadon, maguk kdzott ,,mintha” jatékokat jatszanak.

Szintén kiilonos lehet, és 1d6 kell megérteni azt, ahogy a drama a szinhdzi format haszndlja. ,,Szinhaz is meg
nem is”, ahogy els6re gondolhatnank. Valdjaban a szinhazi forma ennek a k6zds gondolkodésnak, a vilag, a
jelenségek, az emberi viselkedések felfedezésének egyik legfontosabb eszkoze: jelentéseket keresiink és te-
remtiink a tevékenységiink soran, ahogy egyre jobban bevonodunk a jatékba. Es a gyerekek, ha elég jo min-
takat adunk hozza, a jatéknak ezt a szimbolikus szintjét nagy 6rommel és kivaldan jatsszak.

Oraelemzés

A publikalt oratervek sziikségszerien nem eléggé kidolgozottak ahhoz, hogy azokbol els6 olvasas utan orat
vezessiink. Kottahoz hasonlitanam 6ket, amit tudni kell olvasni ahhoz, hogy zenének halljuk. Az elsé és ki-
hagyhatatlan 1épés, ha kézbe vesziink egy masok altal irt foglalkozastervet, hogy tisztazzuk a jaték célkitiizé-
seit: ,,Mire is gondolhatott a szerz6?”. A publikalt tervezetek tobbé-kevésbé egységes formai megjelenése
miatt ezt az informacidt az irasok ,,fejlécében” megtalalhatjuk. Az oraterveket tartalmazo kiadvanyok tobb-
ségének ismeretében mondhatjuk, hogy a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag altal gondozott magyarorszagi
szakirodalomban fokusz és a csoport (ajanlott korosztaly) ismertetése nélkiil 6raterv nem jelent meg. Jellem-
z6en kozolt a tanulasi teriilet, és ha nem is minden esetben, de megtalaljuk ebben a sorban az 6ra témajat is,
aminek viszont kiilonb6z6 aspektusait emelik ki a szerzOk: gyakran a torténet (cimének, f6 motivumanak)
megnevezését, maskor valamilyen kozponti helyzetet vagy eseményt, esetleg egy kiinduld problémat vagy
altalanos fogalmat, témakdort kozolnek. Ezen kiviil opcionalisan megjelenik egyes oOratervekben a nevelési
cél, a cselekményvaz vagy torténetvaz, és gyakran a jaték kerete. Ezekkel a fogalmakkal tisztdban kell len-
niink ahhoz, hogy megértsiik, egy adott 6rat érdemes-e a sajat csoportunkkal megcsinalni, illetve adaptalni.
Kovetkezo 1épésként, miutan elolvastuk a foglalkozastervet, probaljuk meghatarozni a jaték alapvetd szerke-
zeti-formai elemeit, amelyek a kovetkezok: dramaturgiai szerkezet, a munkafazisok rendje, dramamodell és
a szinhazi forma. A dramaturgiai szerkezet esetében érdemes megkiilonbdztetni a torténet és a dramadra
dramaturgiai szerkezetét, mert a kettdé — bonyolultabb szerkezetii 6rak esetében — nem feltétleniil ugyanaz. A
torténet dramaturgiai pillérei a bevezetés (a torténet inditasa), a bonyodalom, a tet6pont és a megoldas (a
torténet zarasa). Ezen kiviil minden torténetben benne rejlik az ,,el6torténet”, azok az elézmények, informa-
ciok, amelyek nincsenek kifejtve a torténetben, de a megvalosuld eseményekbol kovetkeztetni lehet rajuk.
Az esetek tobbségében (és az 6vodasoknak irt dratervek ilyenek) egy dramaodra tartja ezt a linearis idérendet,
de adott esetben ettdl eltérd idorend és szerkezet is lehetséges (elképzelhetd példaul, hogy a torténet végétol,
a végsO eseményektdl visszafelé haladva fejtjiikk fel azokat az okokat, amik elvezettek a végsé események-
hez).

A munkafazisok azonositasdhoz tudnunk kell, hogy van-e valamilyen elékészité tevékenysége a foglalko-
zasnak, pontosan meddig tart a kontextusépités, hol kezdédik a bonyodalom bevezetése, majd kibontasa és
mélyitése, hol hasznalunk mélyitd, illetve hol reflektiv-értékel6 munkaszakaszokat. Ez a rend azonban nem
jelent feltétlen sorrendet is, hisz — a kontextusépités kivételével — mind a narrativ szakaszok, mind a mélyi-
tés, az értékelés és reflektalas egymast valtva, az adott 6ra dinamikajatol fiiggden valtakozhatnak.

A dramamodellnek — amely lényegében a jaték dramaturgiajat jelenti — szamos kihatasa van a jaték szer-
vezésére és természetére is. Hatdssal van példaul mind a tanar, mind a jatszok szerephasznalatara, a cso-
portmunka szervezésére és aranyaira, és az egyes munkafizisok idGaranyaira is. Ha nem ismerjik a mo-
dellek sajatossagait, akkor meglepd lehet példaul — és a tanfolyamokon rendre eld is keriil ez a kérdés —,
hogy a kozponti figura koré szervezett dramaban gyakran feltlinnek alkalmi, egy-egy jaték erejéig jatszott
szerepek, minden szerepmélyités nélkiil. Ha tisztaban vagyunk azzal, hogy ezek a karakterek a fOszerepld
személyiségét, viszonyrendszerét hivatottak arnyalni, kezelhetévé valik ez a jelenség mind a tanar, mind a
jatszok szamara. Hasonloan a ,,csoportra épiilé drama kiilsé problémaval” modellben fennakadhatunk az el-
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nagyolt viszonyrendszeren, ha nem értjiik, hogy itt az egységesen mikodo kozosség megteremtése a 1énye-
ges, amely k6zosség utana szembesiil egy csoporton kiviili problémaval.

A szinhazi forma egyik fontos feladata, hogy jatszoinkat megérintse, bevonja az adott 6radba és annak té-
majaba. Ezzel kapcsolatban a legfontosabb végiggondolanddink a kovetkezok:

e Az adott 6ra milyen szerepeket kinal a jatszoknak, vagyis mi a foglalkozas kerete és mekkora a keret-
tavolsaga?

e Ezek a szerepek hogyan hatarozzak meg a jatszok torténésekkel szembeni attitiidjét, gondolkodasat és
cselekvéseit?

e Mennyi id6t Olel fel az egész torténet, illetve milyen idokezelést fognak igényelni az egyes helyzetek?

e Milyenek a jatékunk helyszinei és konkrét terei? Milyen szimbdlumok és hogyan jelennek meg az 6ra-
ban?

e Mi a fesziiltség forrasa, és milyen szinhdzi képeket tartalmaz az 6ra?

Jatékvezetés

Egy ilyen alapos elemzés utan érkezett el az ido, hogy felkésziiljiink a foglalkozas vezetésére, vagyis a ja-
tékvezetdi munka kidolgozasara, vagy ha ez sziikséges, most kezdhetiink bele az adaptaciés munkaba. Er-
demes nagyon praktikus és konkrét feladatlistat 0sszeallitani az 6rdhoz. Ebben a munkéaban az els6 1épés,
hogy tisztazzuk az oraterv minden mozzanatat: mikor milyen munkaformarol van szo6, pontosan hol kez-
dédik, meddig tart egy tevékenység. Ez nem mindig olvashato ki egyértelmiien egy oratervbol. Jo esetben
valamilyen formaban taladlunk utalast az adott tevékenységre, de sokszor leirasszer(i a foglalkozas lejegy-
z€se, és a sorok kozott olvasva kell rajonniink, hogy milyen munkaformaroél van sz6. Ha ezzel tisztaban va-
gyunk, gondoljuk végig, hogy az egyes munkafazisokban pontosan milyen feladataink vannak. A kdvetkezo
feladattipusokat érdemes kidolgozni: jatékszervezési feladatok, a szerepben végzett tanari munka, tanari
kérdések és visszajelzések.

A jatékszervezés alapkérdései:

Pontosan hogyan fogjuk a munkaforma szabalyait elmagyarazni?

Hogyan szervezziik a jaték terét?

Mennyi ideig tart egy-egy jaték?

Milyen eszkozokkel, kellékekkel és eldre elkészitett egyéb anyagokkal kell késziilniink?

A szerepben végzett tanari munkanal az elsé 1épés, hogy azonositsuk a jatékban el6forduld tanari szerep-
tipusokat, és ismerjiik a tipussal jard lehetdségeket és korlatokat. Gondoljuk végig, hogy a jaték melyik sza-
kaszaban pontosan mi a szerepben végzett munka célja és feladata. Valamennyi feladatra tudatosan kell,
hogy késziiljiink ahhoz, hogy miikodjon a dolog. Erdemes olyan szinten végiggondoljuk feladatainkat, hogy
példaul mikor milyen mozdulatokkal, milyen hanghordozéssal tudom mélyiteni a jatékot (tehat hogyan tu-
dom a szinhazi format mitkodtetni a tanari szerephasznalaton keresztiil). Milyen szdkincset fogok hasznalni
szerepben, amivel mintat adhatok a gyerekeknek? Milyen kérdéseket fogok szerepben megfogalmazni?
Dolgozzuk ki, és akar irjuk le magunknak a tanari kérdéseket. Gondoljuk végig, hogy mikor és milyen céllal
kérdeziink, de tervezhetd az is, hogy a felmeriilé 6tletekre milyen visszajelzéseket adjunk.

Végezetiil néhany sz6 az adaptalasrol

Az adaptalas szerintem elképzelhetetlen az ora teljes mélységeinek megértése nélkiil. Ehhez sziikséges a fen-
tebb vazolt elemz6 munka, ami egyfajta betekintés a tervez6 miihelyébe, vagy a fenti hasonlattal élve: kotta-
olvasas. Félrevezet6 lenne azt hinni, hogy egyszerii dolgunk van. Kicsit olyan ez, mint amikor egy bonyolult
szovési karpitbol valahol kihtizunk egy szalat, és bomlik az egész minta. Ezzel csak annyit szeretnék mon-
dani, hogy fontos tisztaba lenniink azzal, hogy az egyes elemek megvaltoztatasa hogyan hat mas részekre.
Példaul ha a jatszok szerepein (a kereten) modositunk, tudnunk kell, hogy ez milyen megvaltozott feladato-
kat jelent a kontextusépitésben, ez az 0j nézépont, ahonnan vizsgalni fogjuk a tanulasi teriiletiinket, milyen
szerepbeli gondolkodasmddot enged a jatékosoknak, mindezzel Gsszefiiggésben modosulhatnak a munka-
formak, megvaltozik az egyes munkafazisok tartalma, akar egész munkaszakaszokat lesziink kénytelenek
modositani ahhoz, hogy mitk6djon az érank. Természetesen jarhato t, de nagy koriiltekintéssel.



A vadasz meséje

foglalkozas szovegfeldolgozasra, tovabbgondolasra®

Kovacs Eva

A kiradly gazdag, hatalmas volt. S mint minden fiatal kalandvagyo6 uralkodo, 6 is szeretett vadaszni. Bolcs
atyja adta at neki a koronat, akit orszaga népe nagyra tartott. A fii csodalatos palotaja ugy tiindokolt a va-
rosban, mint iide, friss alakja a baltermekben. Szerette az erdd hiivosét, de fiatal vérét nem a fak fenséges
alakja nyligozte le, hanem a ndvények kozott megvilland szemparok: a galagonyak mdogiil elébukkano 6zek,
az élettel versenyt futd nyulak. Fehér lovan, nyilakkal felfegyverkezve indult el vadaszni, 6lni. A szerencse
hosszl idén keresztiil elkisérte gyaszos Utjain: facanok hosszu tollat vorosre festette vériik, nyakuk megha-
jolt élettelen testiikon. Ozek voltak kotozve lovara, melyek barna, fatyolos szemében méar nem pislékolt az
¢let fénye. A szarvasok hatalmas koronai diszitették a palota termeinek falait.

Egész csoportok improvizdcio. Zenére a gyerekek az erdo vadjainak szobrait alkotjak meg. ,,Mit gon-
dolsz, amikor szembenézel a gyilkos nyillal?”. A szobrokat érintésre kihangositom.

A vadaszat utan hatalmas lakomakat rendezett az ifju kiraly. Vendégiil latta a kdrnyék hercegeit, urait a na-
pokig tarto Osszejoveteleken. A mulatsagokon a politikai kérdéseket is megvitattak: az orszag békéjét, a sze-
gény gyerekek megsegitését, iskolak épitését, a betegapolast.

Kis csoportokat alkotva a gyerekek a felsorolt témak koziil egyet-egyet vdalasztanak, és kirdlyi torvényt
hoznak létre hangsulyozva, hogy ezek a rendeletek az emberek érdekeit szolgdljak.

A csoportok a papirra vetett rendelkezéseket kicserélik egymds kozott, és minden rendelkezéshez egy
olyan jegyzetet készitenek, ami arrdl szol, hogy az emberek életére ezek milyen hatdssal voltak.

Aztan a lovagi tornak kovetkeztek. Versengések azok kozott, akik az orszag békéjét ovtak. Es a hatalmas la-
komak! Volt ott minden az asztalon: a madarak kirabolt fészkeibdl ellopott, frissensiilt fiokak. A tobbé mar
nem menekiilé 6zek ropogosra siitott combja. Finom mokuscsemege.

Felkésziilés utdan ételkiilonlegességeket terveznek a gyerekek messzi foldrol érkezett szakdcs szerepé-
ben. Ehhez varos- és orszdgneveket osztok ki. A gyerekek egyénileg vagy pdarban is dolgozhatnak.

Annyira varta az ifju kiraly az ujabb vadaszatot, hogy nehezen aludt el. De az édes alom elkertilte 6t azon az
éjjelen. Rémképek zavartak meg a csendes pihenést; hatalmas karjaikat {itésre ny(jtoé fak, melyek kérgébol
gonosz zold szemek néztek le fenyegetén. Egy hofehér selyemben libbend szépséges lany, aki az érintésére
koddé valt, s ez a kdd oly hatalmassa valt, hogy megvakult tole.

Egész csoportos improvizdcio. Az alomban az erdd fait alakitiak a gyerekek (tobben is alakithatnak
egy fat). Hangokat adnak, melyek ijesztoek, félelmetesek. Erintésre kihangositom oket. A fik fenyege-
10 iizenetet kiildenek a kirdlynak.

Aztan reggel a harsona szavara elindult a vadaszcsapat. Suhantak a nyilak, menekiiltek az allatok. Folyt a
veér, s a gyonge elesett. Az ifju kirdly egy hofehér madarat vett iild6zobe. Sose latott még ilyen csodalatos te-
remtményt. Tolla fehérje oly tiszta volt, hogy a fény is megcsillant rajta. Szarnyait szélesre tarva uszott a le-
vegbdben. Farktolla hosszan nyutlott le, jelezve kiralyi mivoltat. Az ifju egyre csak iildozte a ritka példanyt, s
a madar fejét hatraszegve csalta maga utan tildozd;jét.

A kiilonleges madar bemutatdsa kiscsoportban: érzékszervei, dlomlatdasa, taplalkozdsa, szaporoddsa,
kiilonleges képességei, pusztuldsa.

A csoportok a madarat testiikbol alkotjak meg. Egy-egy mozdulatot egyszerre, dsszhangban végeznek
(lépés, szarnyemelés, fejforditds, labhajlitas...). A maddrrél irt tulajdonsdagot a csoport ismerteti a
tobbiekkel (recitdlva, tobb szolamban, hangero-viltoztatdassal).

Egyszer csak a madar az ég felé repiilt. F61-fol, mintha egyenesen a mennyorszagba tartana. S hopp! Egy pil-
lanat malva mar csak siir(i kod latszott nyomaban. Eltiint. A kod, az isteni lehelet csak stirisodni kezdett, s
ereszkedett, ereszkedett, elrejtve mindent a kivancsi szemek el6l. Nem latott az ifja kiraly, mintha a madar

3 In: Kovécs Eva: Az élet titkre — Jatsszunk mesét! Unio Mystica Kiadd, 2013 (A részletet a kiado engedélyével kozoljiik. Koszonet
érte. A szerk.)
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elvitte volna t6le a latas képességét. Magara maradt az ifju, leszallt a lovarol, és egy fa tovébe huzddott. Szi-
vét a félelem érintette meg, az az érzés, amit még gyermekként érzett, anyja temetésén, régen, nagyon régen.
Szegény kiralyfi! Nem tudta, hogy mekkora bajba keriilt!

Mi torténik a kiralyfival? Hogyan folytatndd a torténetet? Kiscsoportos improvizdciok.

A fa lassan megmozdult. S karjaival kozrefogta az ifjut. ,,Elegias, az égerfa vagyok, ennek az erdének a Kira-
lya. Vért ontottal az otthonomban, ezért azzal atkozlak meg téged, hogy senki emberfia nem fog téged érte-
ni!”.

Mar s6tét volt, amikor az ifja kiraly magahoz tért. Koriilnézett és latta, hogy egy orias égerfa tovében fek-
szik. Emlékeiben kutatott. Felidézte a fenyegetést, de alomnak gondolta. Békésen varakozo lovara pattant, és
a palotaba lovagolt. A tarsasag 6rommel fogadta, hiszen két napja keresték 6t, az elveszett kiralyt. Az ifj
mesélni kezdte kalandjat a madarrol, az égerfarol. De megdobbenve latta, hogy nem értik szavat. Hogyan le-
het ez? Hiszen 0 is hallja a hangot, amit nemes szaja kimond. De az arcok értetleniil, meredten fiirkészték 6t.
Az atok beteljesedett. S elmultak a napok, hosszi honapok, és végtelen évek. S mar nem volt tobbé kiraly.

A kirdly elvesziti hatalmat. A gyerekek kiscsoportokban dolgoznak, mint a torténet elején, mint ami-
kor rendeleteket alkottak. A csoportnak dontenie kell arrél, hogy milyen okkal veszik el a kirdlyfitol a
korondt. Nézeteiket érvekkel kell alatamasztaniuk, amikor a tobbieknek beszamolnak.

Meghaborodott lelkének csak egy vigasza volt: az erdd. Ha oda belépett, ugy érezte magat, mint régen, ami-
kor uralkodoként sétalt a trontermében. Mindig az égerfa tovében pihent meg. Onnan csodalta a természet
palotajat. Sohasem unta meg. Mindig talalt benne valami Gjat, amit szemével még nem fedezett fel. Egy na-
pon, ahogy ott ildogélt, hirtelen minden madar egyszerre rebbent fel. Mintha megijedtek volna. A csodas
fehér madarat latta a fak csucsa felett repiilni. Hozza kozeledett, s a vallara repiilt. A tavaszi erdd illatat hoz-
ta magaval. S szol:

— Larima vagyok, az erd6 tlindére. Azért jottem, hogy segitsek rajtad. De aldozatot kell hoznod! Nem sokat
kérek toled, te sokkal tobbtol fosztottdl meg engem: teremtményeim sokasaganak ontottad a vérét. Ugye em-
1ékszel, ifju? Add nekem az orszagod teremtményei koziil a legfiatalabbakat! S ha ezt megteszed, akkor én
visszaadom a régi életed! Ne félj, tudni fogom, hogy hogyan dontottél.

S a madar elrepiilt.

Minden gyerek kap egy szelet papirt, amire felirja, hogy véleménye szerint a kirdly hogy dontott, és
hogy miért dontott igy.

— Na, most mar eleget fecsegtem. Még el kell készitenem a gombdkat is.
Meég iiltiink ott kicsit. Bamultuk az erdei palotat, de a jévében mar sokkal titokzatosabbnak éreztiik a fak ko-
zelsegét.

Elethazugsagok kozott

— dramadra Ibsen A vadkacsa cimii miivének feldolgozasahoz —

Lukacs Gabriella

Csoport: 11. osztalyosok, akik még nem ismerik a miivet, csak ez utan fogjak elolvasni azt.
Idé6: 45 perc
Fokusz: Milyen okok vezethettek Hedvig 6ngyilkossagahoz?

Egyeztetés
Elethazugsag — Ibsen: A vadkacsa cimii miivével kapcsolatban gyakran hasznaljak ezt a kifejezést. Mit je-
lenthet ez?

Kiscsoportos tablé vagy improvizacio

Probaljunk meg eldészor mai emberként, modern szemmel gondolkozni! Ha példaul egy zenekar megbizna
benniinket azzal, hogy egy hazugsagokrdl szol6 szamhoz készitsiink videoklipet. ..

Alakitsunk 5-6 f6s kiscsoportokat!



o Talaljunk ki egy-egy videoklipnek vald rovid torténetet errdl a témarol! Legyilink mi a szerepl6i!
e Vagy harom kimerevitett képet allitsunk be a legfontosabb pillanatokrol!
e Vagy igen roviden jatsszuk el a torténetet!

Mutassuk be a tobbi csoportnak a jatékunkat! Milyen zenét képzeljiink hozz4a?

Kiscsoportos megbeszélés

Négy csoportban dolgozunk. Mindegyik kap egy-egy dramarészletet. Ertelmezziik a szovegiinket! Kik a sze-
replSk, mi torténik a jelenetben? Mi lehet mogétte? (Elethazugsdgok kozott a cimiink...)

A kiscsoportok a kovetkezé dramarészleteket kapjak meg a miibSl (Bart Istvan forditasaban):*

1. csoport
HJALMAR

GREGERS
HJALMAR
GREGERS
HJALMAR
GREGERS
HJALMAR
GREGERS

HJALMAR

GREGERS
HJALMAR

GREGERS
HJALMAR

2. csoport
JENSEN
PETTERSEN

JENSEN
PETTERSEN

JENSEN
PETTERSEN
JENSEN
PETTERSEN

HJALMAR
GREGERS
HJALMAR
GREGERS

A feleségem derék, iigyes asszony, jobbat nem is kivanhatnék. Es tudod, azt sem
mondhatnom, hogy miiveletlen volna.

(kisse meghokkenve) — Ugyan; hat persze. (...)

Mondhatom, Gregers, ra sem ismernél a régi Ginara...

Ginara?

(...) Ginanak hivjak, mar nem emlékszel?

Hogy kit hivnak Ginanak? (...)

De hat nalatok szolgalt, mar nem emlékszel?

(elképedve néz ra) Csak nem Gina Hansen? (...) Aki nalunk volt hazvezeténd anyam
betegségének utols6 évében? (...)

Micsoda véletlen!

(...) Gina, ugye, nem maradt sokaig nalatok. (...) nem nagyon birta mar, és végiil is felmon-
dott. (...) hazakolt6zott az édesanyjahoz, aki igen derék, szorgos, torekvd asszony. Volt egy
kis kif6zdéje, abbol éltek, meg egy butorozott szobaja, amit kiadott; nagyon szép, kényelmes
kis szoba volt.

Es mit tesz isten, épp te voltal az a szerencsés, aki kivette, mi?

Igen. Bér igazsag szerint, apad ajanlotta. Hat igy tortént, hogy Osszekertiiltiink Ginaval. (...)
Fiatalon, ugye, konnyen jon a szerelem... (...)

Apam szinte mint a Gondviselés keze nyult bele az életedbe. (...)

[Hat] mondjon, ki mit akar, csupa sziv ember a te édesapad.

Ez is itt dolgozik az irodaban?

Nem, csak kisegit. Kap egy kis masolnivalot, és otthon megcsinalja. Pedig ha tudna, micsoda
talpig Griember volt valamikor az 6reg Ekdal! (...) Aki azel6tt nem ismerte, tan el se hiszi,
hogy hadnagy volt az 6reg, katonatiszt.

Ne mondja! Ez, katonatiszt?

Bizony am! Csak aztan otthagyta a hadsereget, és fakereskedd lett, vagy mi. Allitélag egy-
szer nagyon raszedte a nagykereskedd urat. Mert hogy akkoriban még a kettejiiké volt a
hoydali telep, kozosben. (...) Hogy mennyi sort meg palinkat megiszunk mi [az Oreg
Ekdallal]! (...) Persze mindig én fizetek neki. (...)

Cs6dbe ment?

Mi az, hogy cs6dbe ment! Kényszermunkara itélték!

Kényszermunkara!

Vagy taldn csak fegyhazra...

(..)

(...) Talan neked még nem is mondtak a talalmanyomat?

Hjalmar! Szoval feltalaltal valamit?

Hat, 6l még nem talaltam, de mar a legjobb titon vagyok hozza. (...)
Es tulajdonképpen mibél 4ll ez a talalmany? (...)

4 Henrik Ibsen: A vadkacsa. Szinmii 6t felvonasban (1884). Forditotta: Bart Istvan. (http://mek.oszk.hu/00400/00410/00410.htm)
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HJALMAR

GREGERS
HJALMAR

3. csoport:
RELLING
GINA
HJALMAR

RELLING
HJALMAR
RELLING
HJALMAR

RELLING
GREGERS

RELLING

4. csoport:
GREGERS
HJALMAR
GREGERS

GINA
GREGERS

GINA
GREGERS
GINA
HJALMAR

HJALMAR

Hat, kedves baratom, ilyen részletkérdésre egyelére nem tudok felelni. (...) De persze, ne-
hogy azt hidd, hogy hitisag vagy személyes becsvagy hajt. (...) Az életem egyetlen célja (...)
ez az 6sz, 6reg ember.

Szegény édesapadat mondod? No de, hogy segitesz rajta ezzel?

Visszaadom vele az dnbecsiilését, ha tjra becsiilete lesz az Ekdal névnek.

Mi tortént?

Azt hiszem, Hedvig meglStte magat.

J6jjon mar, segitsen! (...) Mondja, stlyos? Relling, mondja mar! Alig vérzik. Nem lehet
olyan nagyon sulyos, ugye? Relling! — Hat miért nem mond valamit!

A golyd a mellkast érte.

Igen, de ugye meggydgyul?

Nem latja, hogy mar nem ¢é1? (...) Szivlovés. Belsd vérzés. Azonnal beallt a halal.

Es én gy kergettem el magamtol, mint egy kobor kutyat. Es 6 reszketve bebuijt a padlasra,
¢és meghalt értem, mert szeretett engem! (Zokog) Ezt soha tobbé nem teszem jova! Soha tob-
bé nem mondhatom meg neki! (Kezét 6kolbe szoritja, és az égre kidlt) Te, ott fonn! Ha vagy!
Miért tetted ezt velem?

(Gregershez lép) Velem senki el nem hiteti, hogy ez baleset volt.

(Mostanaig a débbenettil dermedten dllt) Senki nem tudhatja bizonyosan, hogyan tortént ez
a szornyuség.

A 16vés megporkolte a ruhajat. Azaz a mellének szegezte a pisztoly csovét, ugy siitdtte el.

Széval 6 a kislanyod?

Igen; Hedvignek hivjak.(...)

Igazan szép, erds, egészséges kislany. (...) Ugy nézem, magéra fog hasonlitani, asszonyom.
Most hany éves a kislany?

Epp tizennégy; holnaputan lesz a sziiletésnapja. (...)

Hat bizony, a gyerekeken latja az ember, hogy Oregszik, hogy repiil az id6. Hany éve is ha-
zasok?

Miota is?... Igen... Mar lassan tizenot éve.

Nahat! Hogy megy az idd!

(folfigvel a szora; fiirkészo tekintettel néz Gregersre) Hat igen; mar tizenot éve. (...)

Neked, ott fonn a telepen, biztos lassabban teltek az évek.

(..)

Meglehet, hogy ez a hajlék sziik €s szegényes, mégis otthon, draga Gindm, a mi
otthonunk. Es én azt mondom neked: jo nekem itt lennem.

Egész csoportos egyeztetés
Ismertessiik meg egymassal a szovegeket, mondjuk el, mire jutottunk! Készitsiik el a jelenetek id6beli sor-

rend;jét!

,Csaladfa”

frjuk fel a szereplék nevét egy csomagolopapirra, rajzoljuk be a koztiik 16v6 viszonyokat, hogy lathato le-
gyen az a kapcsolati halo, amely 6sszefiizi 6ket! Jellemezziik réviden a szerepldinket, a pillanatnyi tudasunk

alapjan!

Az élet egy napja

Tételezziik fel, hogy a végkifejlet, Hedvig halala, délutan kovetkezett be! Milyen események torténhettek
aznap délel6tt és délutan, amelyek ide sodortak a szereplOket? Jatsszuk el két csoportban, majd mutassuk be
a masik csoportnak a jelenetiinket!



Improvizacio vagy forum-szinhaz

Ki és hogyan akadalyozhatta volna meg Hedvig halalat? Talaljuk ki, kik lehetnek a szerepléink, mi torténhet
kozottiik, hol jatszodhat a jelenetiink!

Rutinos, konnyen jatszo csoport esetén a kdzdsen egyeztetett torténést improvizaljak az dnként jelentkezd
jatszok! Ebben az esetben a tébbiek ekkor mar csak nézdként vannak jelen. (Ehhez a valtozathoz révidebb
id6 is elég.)

Kevésbé gyakorlott osztalynal inkabb forum-szinhazat jatsszunk! Bar igy csak egy-két résztvevo jatszik, de a
tobbiek a jelenet rendezdiként aktivabbak lesznek, mint az els6 valtozatban. A tanar is vallaljon szerepet, 6t
ne instrualjak a gyerekek! (Példaul, ha a jelenetiinkben Hedviget probalja meggy6zni az apja, hogy mennyire
szereti, mindenképp a lanyt jatssza a tanar!)

Javaslat: A mii elolvasasa utan ujra eldvehetjiik a szerepldk jellemzését tartalmazo abrankat. Ellendrizziik,

hogy vajon most is egyetérthetiink-e mindazzal, amit a drama megismerése el6tt gondoltunk a hésokrol!
Egészitsiik ki az abrat uj informaciokkal!

Interjuk a kozelmultbol/1.

Pataky Adrienn interjui
(szerkesztett valtozatok)

Nyari Arnolddal készitett interju
(2011. marcius 29.)

— Hogyan ismerkedtél a szinjatszdassal?

Edesapam fiatal koraban versmond6 volt, és egy 6nképz6 korbe jart Szakall Judittal. Sok-sok év utin osszetalal-
koztak Ujpesten, amikor Szakall Judit egy miivelédési hdzban igazgatohelyettes lett, és egy gyerekszinjatszo ta-
bort inditott azon a nyaron. Apam megkérdezte tdle, hogy nem mehetnék-e abba a tdborba. Tizenkét éves voltam
akkor. A tabornak az volt az eredménye, hogy Szakall Judit inditott egy didkszinjatszé csoportot, annak lettem a
tagja: az Origo gyerekszinpadnak. En a legid3sebb tag voltam a csoportban. Egészen a gimnéziumi éveim végéig
tartott az a folyamat, ahogy ez a csoport gyerekszinjatszobol didkszinjatszova, majd alternativ szinjatszéva valt a
miikddése soran.

— Itt volt mar sz6 valamiféle dramapedagogiarol?

Ugy gondolom, hogy volt sz6 dramapedagdgiardl, ugyanis Szakall Judit nagyon erésen hasznalta a sajat szinhazi
moédszereiben a dramapedagégia eszkoztarat. O ahhoz a vonalhoz tartozott, akik Magyarorszagon elséként kezd-
ték ezt jobban alkalmazni, bar nem tudom mennyire tudomanyosan, talan inkédbb 6sztonszertien. A gyerekszinjat-
szasban nagyon erds pedagodgiai elvekkel rendelkezett, erdsebbnek is éreztem a pedagdgiat, mint a szinjatszast.
Visszatekintve: az életvezetésben €s a pedagogia célok megvaldsitasaban erdsebb volt. Ez a csoport 1986-tdl in-
dult, és 1992-93 kornyékén bomlott fel hivatalosan.

— Ekkor érettségiztél, ugye? Utana mit csindltal, mielott dramapedagogiai tanfolyamot végeztél?

Igen, 1992-ben. Volt egy kicsi laufom, ugyanis én katonai kozépiskolaba jartam, majd katonai féiskolara felvéte-
liztem, ahova fel is vettek. Fél évig csindltam, aztan elegem lett beldle, majd utana még fél év sorkatonai szolgalat
vart ram. Tehat én az érettségi utan még egy évet ezzel toltdttem, de kozben, amikor tehettem, és ki tudtam har-
colni magamnak, akkor még visszamentem a szinjatszé csoportomhoz. Pont azon a nyaron, 1993-ban szervezett a
masfél éve alakult Kerekasztal, Kaposi Laci vezetésével egy szinhazi nevelési, TIE® tabort a g6dollo1 mitvelddési
hazban. Arra szolgalt, hogy minden olyan ember, aki érdeklddik a dramapedagogia irdnt, meg az irdnt, amit a Ke-
rekasztal elkezdett csinalni, az Osszegyiiljon, és ezt a tapasztalatot vele megosszak. Kiilon csoportokban dolgoz-
tunk, amelyekben ezalatt szinhazi nevelési foglalkozasok késziiltek, egy hét alatt felrakott ,,pilot foglalkozasok”.
A csoportokat a Kerekasztal akkori tagjai vezették, ott volt Kaposi Laci is, de mintha harom szekcio, szinhazi ne-
velési program alakult volna ki Liptak Ildikoval, Takats Géborral és Szauder Erikkel. En a Liptak Ildikoval dol-

% pataky Adrienn: 4 drdimapedagégia torténete és fogalmai Magyarorszigon az 1990-es évektdl napjainkig. Nyugat-magyarorszagi
Egyetem, Apaczai Csere Janos Kar, Gy6r, 2011. Konzulens: Wenczel Imre. (Részletek a szakdolgozatbdl — szerkesztett valtozatban.)
® TIE = Theatre in Education. Sokféle ,,magyaritasi” probalkozasa koziil a szinhdzi nevelés kifejezés a leginkabb elterjedt.
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goztam ott egyiitt, egy csoportban. Ezen kiviil voltak mindenféle kiegészitd programok, tobbek kozott egy TIE
programot ,,rajtunk” is megcsinalt a Kerekasztal, igy azt is megtapasztalhattuk, hogy ez hogy miikodhet. A Takacs
Gabor vezette csoport egy olyan programot rakott 0ssze, ami a kabitdszerezéssel akart foglalkozni, ez sikeres
magprogramnak bizonyult a tovabbiakban. Ugyanis amikor ennek a tdbornak vége lett, akkor a Gabor azt mondta,
hogy 6 szeretne ezzel a témaval és ezzel a programmal tovabb dolgozni, és tovabb akarja fejleszteni ezt, de nem a
Kerekasztalon beliil (akkor még Kerekasztalos volt). Azt mondta, hogy szeretne 6sszehivni néhany embert, akik-
kel a Kerekasztaltol fliggetleniil dolgozna ezen a programon. Ebbe akkor belekeriiltek vagy 6ten, tobbek kozott
Romankovics Edit (aki Kerekasztalos volt, de éppen nem volt a tarsulat aktiv tagja, hiszen akkor nappali tagozatos
hallgat6 volt a tanitoképz6 foiskolan), Scholtz Anna, Varnai Andrea... Nekem is szolt, én éppen akkor vallaltam
munkét Ujpesten, az Ady Endre Miivelédési Kozpontban, de dolgoztunk, és emellett kezdtiink el ezzel foglalkoz-
ni — ahogy csinaltuk a programot, egyre kézzelfoghatobba valt. Fél év mulva egyébként a Kerekasztalban éppen
sziikség volt emberre, én igy 1994. februar 1-jét61 kezdtem ott dolgozni.

— Ez a kabitoszeres programterv hogyan folytatodott?

Ennek az lett a cime, hogy Eszterlanc, és elkezdtiik rendszeresen jatszani. Egyre tobben keriiltek be a Kerekasztal
munkéjaba, ez a program egyébként hivatalosan a Kerekasztal része volt. Aztan ugy alakult a helyzet, hogy az eb-
ben a programban részt vevé emberek egy része kiilon akarta folytatni a munkat. Aki akart, csatlakozhatott egy 01j
csoporthoz, a Kavahoz, mindenki maga dontotte el, a Kerekasztalnal marad-e, vagy a Kdvahoz megy, amelynek én
még alapito tagja voltam.

— Mennyiben akart mast a Kava? Miben kiilonbozott?

J6 szinhézi nevelési foglalkozést akart csinalni, nem mondom azt, hogy szellemiségében, vagy mddszertanaban
nagyon mas lett volna, mint a Kerekasztal. Annyiban, hogy a kabitoszeres téma érdekelte azokat az embereket,
akik csinaltdk ezt az emlitett programot. Lehet, hogy a Kerekasztalosokat nem annyira érdekelte volna, de teljesen
vallalhat6, j6 szinhazi nevelési program lett beléle. De minden egyéb koriilménybdl jott az, hogy 1j csoport elin-
duljon, csak ezt a dontést meg kellett hozni, hogy kik azok, akik mas miatt is szeretnék kiilon folytatni az utjukat,
és Kavaként. Ez a program, mivel az 6 szellemi termékiik volt, ez volt az elsé olyan program, ami ment is veliik.
Es én — bar akkor benne voltam ebben —, mégis Gigy dontéttem, hogy a Kerekasztalnal maradok.

— A Kerekasztal kezdetekor iratkoztdl be dramapedagdgiai tanfolyamra?

Igen, akkor a Kerekasztalnal ez feltétel volt, hogy mindenki, aki oda bekertil, az elvégezze a dramapedagdgiai tan-
folyamot. Hamar elvégeztem, talan még azon a tavaszon elkezdtem, ez még Go6dollén volt, nem is a Marczibanyi
téren. Kaposi Laci tartotta, de dolgozott benne Szauder Erik, Uray Péter, Voros Arpiad, Fort Krisztina — ha jol
emlékszem.

— Es mit jelent az, hogy ez kozépfokii, két év miilva pedig felséfokii tanfolyamot csindltal?

Ez annyit jelent, hogy nekem akkor még nem volt diplomam, igy kdzépfoku végzettséget szerezhettem csak, két
év mulva pedig gyakorlatilag Gjra vizsgaztam, de nem kellett elvégeztem a tanfolyamot ujra, hogy felséfoku papirt
kapjak a Magyar Dramapedagégiai Tarsasagtol.

— Milyen tovabbképzésen voltdal még ezen kiviil azota?
Ezek inkabb kurzusok voltak, részt vettem az angolokén, akik jottek, Geoff Gillhamt6l kezdve.
— Amikor a Kerekasztalba keriiltél, akkor mar csak szinhazi neveléssel foglalkoztatok?

A Kerekasztal két profilja szinhazi nevelés és szinhazi eldadas volt. Akkor még miikddott mind a kettd, s6t az elsd
évben, amikor a Kerekasztalban dolgoztam, akkor az Origo egyiitt dolgozott Schilling Arpaddal, az els6 rendezé-
sében, a Vérndszban. Mar feln6ttként nyertiik meg akkor a didkszinjatszo fesztivalt.

Volt egy-két el6adas, tobbek kozott a Lear kirdly, amit egész estés eldadasnak csinalt, rendezett a Laci, vagy volt
a Ryszard Latko Edesapdm, édesapdm, kibijt dm a szog a zsdkbol cimii miivébdl késziilt eldadas. De nehéz eze-
ket igy kezelni, példaul a Lear kiraly repertodron volt mint darab, de a Gloucester-szalat kiemelve csinaltunk hoz-
74 harman kiilon egy TIE foglalkozast is. Ugyanigy késziilt aztan Latko darabjara is TIE.

— Hogyan késziil nalatok egy TIE darab? Tudom, hogy hiilye kérdés, és erre nincs dltalanos recept, de mégis...

Minden darab mashogy. Lehet, hogy csak egy érzés, lehet, hogy egy kozponti kép, egy kérdés az, ami elinditja a
csoportot. A hagyomanyosabb utak szerint két mod van, vagy szinhazi anyagbol merit a TIE, vagy témaban, kor-
osztalyban gondolkodik. Ut6bbinal a f6 az, hogy minek a megértésén akarsz dolgozni, minek a témajat akarod ko-
riljarni, ez esetben ehhez a témahoz keresiink olyan szinhdzi anyagot, amibdl foglalkozast lehet csinalni. Ha nem
talalunk ilyet, akkor a sajat otleteinkbdl, improvizacioinkbol rakodik dssze egy foglalkozas.
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— Mit mondandl arra, hogy kornyezetvédelmi drama, létezik ez a fogalom? Kerlek, mesélj arrol a kornyezetveé-
delmi projektrél, amit csinaltok! Ez a Kerekasztaltol fiiggetlen?

A klasszikus szinhazi nevelési csoportok probaljak a sajat szabadsaguk szerint barmelyik témat megvalositani, és
ritkabban jutnak el oda, hogy egy adott, kotott témat dolgozzanak fel szinhazi nevelési programban. Anglidban is
igy van, de vannak olyan projektek, amelyek megkotott témarol kell, hogy szoljanak, amelyeket bizonyos csopor-
tok bevallalnak. Es persze van, amikor nem igy van, és nem hagynak beleszolast. Itt adodott ez a lehetSség, hogy
egy cég, amelynek a kornyezetvédelem fontos, belekezdett egy projektbe, amellyel a kdrnyezettudatossagot akarja
a fiatalokhoz kozelebb vinni. Keresett egy olyan format, amiben el tudnak jutni a fiatalokhoz, igy talaltak meg
minket. A Kacskaringok virtustarsulat neve fémjelzi ezt: erre a megrendelésre jott Gssze a csapat, €s Osszeallitot-
tunk egy szinhazi nevelési foglalkozast. A megnevezésekben mindig vannak csiszasok, nem biztos, hogy ezeket
masok korrekten hasznaljak, ezt talan kdnnyebben lehet kommunikalni igy, kifelé, azért hasznalta a sajtd (egy
profi kommunikacios ligynokség) ezt az elnevezést. Ez egy kétoras TIE program. Bar megrendelésre késziilt, és a
témaja kotott, igyeksziink azért a sajat gondolkodasi modelliinket megtartani. nem megy el abba az iranyba, hogy
nekiink direkt modon kellene {izenetet megfogalmaznunk. Most mar negyedik éve fut ez a program, azt vallaltuk,
hogy évi 40-50 foglalkozast tartunk. Utaztatjuk az orszagban, nagyon sok varosba eljutottunk.

— Gondolom azért a legtobb résztvevi gyerek még nem talalkozott TIE-val. Sikeres a program (bar tudom, hogy
ez nehezen mérheto)?

Igen, altalaban nem talalkoztak vele, hidnypotl6 is. Mi itt iskolaban jatszunk, bevissziik a tantermekbe a szinhazat,
ami ma nagyon népszert, hiszen osztalytermi szinhazi palyazatokat irnak ki.

Hogy mennyire mérhetd a sikeresség, az az egész TIE nagy kérdése. Tobb szemszogbdl megkozelithetjiik: mit
szolnak hozz4 a résztvevok, a pedagogusok, a fiatalok, a cég, aki ezt megrendelte, milyen a sajtd visszhangja, és
hogy mi mit gondolunk réla — ez mind kiilonb6z6 tényezd. Szamomra ezek koziil a tényezdk koziil a legfontosabb
a gyerekek élménye és a sajatom. Mar négy éve csinaljuk, én sikeresnek gondolom, és nem szeretnénk egy szint
ald menni, természetesen. Tegnap éppen Varpalotan dolgoztunk a gyerekekkel, jo élményekkel talalkoztam én is,
lattam a gyerekeken a ,,visszajelzést”, amiért azt gondolom, hogy megéri.

— Szerinted mi a dramapedagdgia? Mi a célja?

Nekem az a dramapedagodgia, ami egy biztonsagos keretet ad ahhoz, hogy a legfontosabb dontéseimet, életvezeté-
si gondolataimat ki tudjam probalni. Egyre tobbszor érzem azt, hogy az iskola ad valamit, de nem mindent, tantar-
gyakba szoritva probalja atadni az ismereteket. A dramapedagdgia azt adja, amit az iskola nem tud megadni. Ha
egy fiatal gyakran vehet részt dramapedagogiai programokban, szerintem sokkal biztonsdgosabban tud elboldo-
gulni ebben a vilagban, sokkal tisztadbban lathatja a dolgokat.

Minden eseménnyel, amit értékel az ember, felvet kérdéseket, és ez a legfontosabb, hogy kérdezni lehessen — ezt
adja a dramapedagogia, hogy kérdezni lehessen. Es utana lehet valaszokat keresni. Az a legrosszabb, ha egyiket
sem tehetem meg, vagy nem kapok, nem tehetek fel kérdéseket, vagy a valasz feleslegessé valik, mert csak azt ka-
pom.

Mondhatnam azt is, hogy a dramapedagdgiai életmod, életszemlélet.

— Szamodra milyen tevékenységek tartoznak bele a dramapedagogiaba? Vonatkozik ez a meghatdarozas az ,,A”
tipusu jatékokra is?

Vonatkozik az ,,A” tipusu jatékokra is, de azok masfajta tapasztalast adnak. Adnak egy gyakorlati, 6romteli pilla-
natot, de attél még nem engedik meg azt, hogy a vilag barmely eseményére rakérdezzek.

— Mi az, ami ezt megengedi, és beletartozik?

A komplex dramak, a szinhazi nevelés, a szakértoi jaték és a dramatikus jatékok tartoznak bele. A beavato szinhaz
azért nem biztos, hogy dramapedagdgianak nevezhetd, mert nem azzal a céllal bir, amit én az elobb elmondtam. A
beavato azt szolgalja, bar interaktiv, hogy a szinhaz torvényszeriiségeit értelmezzem. En meg azt gondolom, hogy
a dramapedagodgiaban a szinhaz csak eszkoz, egy allitas, amit alkalmazunk a dramaban — nem azt akarom tudni,
hogy ebben az allitdsban hol van a pont, €s mért oda tettem, hanem azt, hogy mi a tartalma annak az allitasnak, és
hogy egyet tudok-e érteni vele, vagy nem. Allasfoglalasra késztet az adott kérdéssel kapcsolatban.

Fontos a szerep, amely azt a védettséget adja meg, hogy ne kelljen kiadnom magam, ne az én személyes életemr6|
szo6ljon a dolog, hanem a ko6zos gondolkodast segitheti az, hogyha egy vilagos szereprendszerben vildgos szerep-
16kr61 tudunk gondolkodni.

— Mi akkor a dramapedagogia szoban hasznalt drama?

A drama konfliktust jelent — tagan értelmezve a konfliktust. Barmi, ami velem konfrontalodik, ami az én igazsag-
érzetemet, torvényeimet, szabalyaimat, elveimet valamivel szembesiti, szembeallitja, és kiprovokalja, hogy ne tud-
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jam elharitani magam el6l, hanem szembesiiljek vele, ez a drama szerintem.
— Es mi a dramds tandra?

Amelyik megprobalja 45 percbe belesiiriteni mindezt. A dramas tandrak inkabb az eszkoztarbol taplalkoznak,
szemben a tanitasi dramaval, amelyben a drama nem eszkoztar, hanem a dramat akarjuk véghezvinni 45 percben.
De amikor a tanitasi drama nem lesz elég hatékony, gyakran elmegy a szinjatszas felé, vagy az ismeretatadas ira-
nyaba.

— Mikor jo egy dramadra, ha mi térténik?

Akkor hasznos, ha ugy megyek el én is, és a résztvevok is, hogy a témaval kapcsolatban rengeteg kérdésem van,
amelyeket nem hagyok benn a teremben, hanem foglalkoztat a késébbiekben is. Akkor jo, ha olyan kérdést vet fel,
amikor szinte minden lehetséges valasszal tudok azonosulni olyan szinten, hogy megértem, és tudok érvelni mel-
lette, még akkor is, ha az elobb teljesen ellentétes dolog mellett érveltem.

— Mi a kiilonbség a dramajaték és a dramapedagogia fogalmak kozétt?

(Még a pszichodramaval is szoktdk keverni...) Nyugodtan mondhatjdk az én drdmapedagdgia 6ramra, hogy az
dramajaték. Bar talan az is igaz, hogyha egy miivelddési hazban ma azt latod kiirva, hogy dramajaték, nagyobb az
esélye, hogy szinjatszasrol beszélnek.

- Mi az alkalmazott drama? A drémapedagdgia eszkozeinek felhasznalasa, taldn inkabb a szakértdi jaték felé visz
el, kiilonbo6z0 tantargyak érdekében.

— Kiket tekintesz hozzad hasonlo gondolkodasunak?

Természetesen a kollégaimat, Bethlenfalvy Adam, Hajos Zsuzsa, Liptak Ildiko, Bagaméri Orsolya. , Kiviilr6l”
Kaposi Laszl6 és a Kava — nyilvan ket is az vezérli, ami minket.

— Kit tekintesz ,,mestereidnek”, vagy a legjobbnak a szakmaban?

Leginkabb Kaposi Laszlot, a kiilfoldiek koziil Chris Coopert.

Tegyi Tiborral készitett interju
(2011. marcius 18.)

— Mit jelent neked a dramapedagogia? Hogyan fogalmaznad meg a lényegét?

Benne van a nevében, hogy pedagogia — vagyis valaminek a tanitdsa egy eszkoz segitségével, és ez a drama. A
dramaban kinalt keretek (fiktiv vilag, szerepek, tavolitas) lehetéséget teremtenek arra, hogy megéljiik, ujraéljiik,
ujraértelmezziik a veliink torténteket. Masfajta tapasztalast nyujt, mint a hagyomanyos pedagogiak. Gyakorlo ta-
narként ugy latom, hogy a didaktikus, szajbaragos, elmagyarazos modszerekkel ellentétben meghagyja az értel-
mezés, a felfedezés szabadsagat a gyerekeknek (felndtteknek is). A dramapedagdgia meghagyja a gyerek szabad-
sagat a tanulas folyamataban.

— Es mi a drama?

A drama meghatarozasara szamomra tokéletesen elfogadhaté Kaposi Laci meghatarozasa: olyan csoportos jaték-
tevékenység, amelynek soran képzeletbeli vilagot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vilagba a résztvevok szerep-
16kként vonddnak be, a fiktiv vilagon beliil valds problémaval taladlkoznak, s ebbdl valos tudasra €s tapasztalatra
tesznek szert.

— Ugyanaz-e a meghatarozasod, mint a palyad elején? Minek tekintetted akkor és minek ma?

Tobb mint 20 éve talalkoztam elészor a dramaval, én a gyermekszinjatszas fel6l érkeztem a dramapedagogidba.
Akkoriban ifju titanként azt gondoltam, hogy ez csak jaték. Nem foglalkoztam még tanitasi dramaval, TIE-val f6-
leg nem, beértem a jatékokkal, és elhittem, hogy dramazok. Aztan a f6iskola elvégzése soran jottem ra arra, hogy
ez még nem dramajaték, csak annak egy szelete, de a fenti meghatarozashoz nem sok koze van. Jo sok idének kel-
lett eltelnie ahhoz, hogy a drama fogalma mélyebb értelmet kapjon.

— Szerinted mik tartoznak bele a dramapedagogiaba? (Része-e példaul a beavato szinhdz vagy az életjaték is?)

A dramapedagogia elég tag fogalom, és azt latom, hogy a hatarokat sokan szabadon kezelik. Raadasul egy sor al-
ternativ pedagogia merit az ,,A” tipusu jatékokbol, tehat dsszemosodik mas pedagogiakkal. Nyilvan az egyes tipu-
sai mind-mind beletartoznak, csak tudni kell, hogy most éppen milyen céllal hasznalom. Az ,,A” tipust sokan azo-
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nositjak a dramaval, és ugy kezelik, hogy a gyakorlatok jatszasaval eleget tettek a dramatanartol elvarhatonak.
Persze ezek is hasznosak, és megvan a szerepiik, de a drama ennél sokkal tobb. A klasszikus értelmében a tanitési
drama, a szakért6i drama és a szinhazi nevelési program tartozna csak ide.

Amire konkrétan rakérdezel: szerintem ezek a szinhaz vilagahoz tartozo fogalmak. A beavatd szinhaz (nekem
nem azonos a TIE-val) soran egy eldéadas kapcsan értelmez6 informaciokat kap a néz6 az eldadasrol. Nincs fiktiv
vilag, nincsenek szerepek, magyarazat van. Az életjatékrol pedig a Marczibanyi téren nem oly rég volt egy kétoras
beszélgetés, amelynek az lett a konkluzidja, hogy ez egy modszer, egy megkozelitési mod, amelynek soran egy
eldadas igazsagat, rajuk vonatkozo vetiileteit keresik a szinjatszok.

A dramaval sok mas jatékmod mutat hasonlosagot. Itt van a népi jaték, amiket példaul Kaposi Laci elutasit. Ez
aztan erds vitakat is generalt mar. Ugyanakkor az ,,A” tipussal nagyon sok hasonlosadgot mutatnak, hiszen vilagos
szabalyok mentén jatsszak oket, ismételhetok, mindenki tudja, mire megy ki a jaték stb. En is szoktam a drama-
oraimon népi jatékot is jatszani szabalyjatékként, vagyis megengedobb vagyok vele. Csak tudom, hogy ez most
nem a tanitasi drama, amit csinalok, hanem ,,A” tipusu.

— Mi a dramajaték?
Nekem ez nem mas, mint a dramapedagogia az Osszes tipusaval egyiitt.
— Mi a dramas tanora?

A ,,dramas” ez elég megfoghatatlan, elkent fogalom: van is kdze a dramahoz, meg nincs is; szdmomra nehezen ér-
telmezhetd. Talan azt hivndm igy, amikor a tananyag feldolgozasahoz a tanar a szabalyjatékokat ugy atalakitja,
hogy azok a tananyag tartalmanak rogzitésére alkalmasak legyenek, de mégiscsak jatékok. Nem tanitdsi drdma
nekem ez a fogalom, az biztos.

— Hogyan taldlkoztdl el6szor a dramapedagogiaval?

1994. junius 26.-julius 6. kdzott Gyulan voltam egy dramapedagdgia taborban (igy hirdették), itt talalkoztam vele
eldszor. Kovacs Andrasné Rozika néni volt a csoportvezetdm ebben a taborban, és azota is minden elismerésem
birtokolja (idén kapott Csokonai-dijat). Az ¢ hatasara kezdtem el foglalkozni drdmapedagdgiaval, és igy jutottam
el a zsambéki tanitoképzo kihelyezett képzésére, ahol aztan a masoddiplomamat szereztem.

— Mikor talalkoztal elészor olyanokkal, akik hasonloan latjak a szakmat, mint te? Kik 6k? Kikkel dolgoztal egyiitt
legelbszor?

Szerencsére sok ilyen ember van. Konnyli helyzetben vagyok, mert velem egylitt egy munkatarsam, Horvathné
Arvai Méria is ugyanakkor, ugyanott szerezte a masoddiplomajat, mint én. Azéta is egy helyen dolgozunk, napi
szinten tudunk beszélgetni errdl a szakmarél. Aztan a dramas hétvégéken, a Marczibanyi téren rengeteg embert
lattam munka kozben, és sokat el lehetett tanulni, sok apr6 dologra ra lehetett jonni kozben.

En elég befogadd ember vagyok dramaiigyileg, ezért sok emberrel egyiitt tudok dolgozni. Arvai Mari mellett ko-
rabban sokat dolgoztam Németh Ervinnel (6 is papai); vezettem kdzosen tanfolyamot Wenczel Imrével és Pilispoki
Péterrel; tdboroztam egyiitt Pintér Rozival, Jozsa Kataval, Torok Lacival. Idén Erdélyben egyiitt dolgoztam Kunné
Dardk Anival, Kiss Tibivel, Rozika nénivel, E16d Noraval — szoval sokakkal tudok és szeretek egyiitt dolgozni. Es
ott van a Dramapedagogiai Tarsasag, amelynek elnokségi tagjaként sokakkal kell egyiitt dolgoznom, példaul a ve-
zetdségi tagokkal.7

— Melyek azok a képzések amelyeken, vagy kik azok az emberek, akiktdl a legtébbet tanultdl? Kiket tartasz ,, mes-
tereidnek ”?

Sokat tanultam a zsdmbéki féiskolai masoddiplomas képzésen: Rozika nénit6l, Gabnai Katitol, El6d Noratdl,
Nanay Istvantol.

Sokat tanultam Kaposi Lacitdl egy képzok képzésén, Esztergomban.

Nagyon élveztem Cecily O’Neil mesterkurzusat 2008-ban, Budapesten.

Nagyon sokat tanultam azokon a képzéseken, amiket én tartottam egy dramatanar tarsammal, tobb helyszinen,
tantestiileteknek (Wenczel Imrével, Piispoki Petivel). Tanulni kiilonben mindenbdl lehet.

Mester? gy egyiket sem hivndm — nem a tiszteletlenség miatt, csak ez a sz6 nekem mast jelent. Mindenki sokkal
emberibb szamomra, mint a ,,mester”.

— Kik azok, akiket a legjobbnak tartasz ma a szakmdaban (akar itthon, akar kiilféldon)?

Ez elég személyeskedds kérdés, és nem ismerek mindenkit, hogy erre merjek tiszta szivvel valaszolni. A két leg-
nagyobb név szerintem Gabnai Katalin és Kaposi Laszl06 jelen pillanatban. De rajtuk kiviil sok jo szakember dol-

" Tegyi Tibor 2013 januarjaban mondott le elndkségi tagsagarol.
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gozik vagy a reflektorfényben, vagy a végeken. Nagy elismerésemet birja Torok Laci ,,Dafti”, Kunné Darok Ani-
ké — 6vodas vonalon szerintem a legjobb (azok koziil, akit ismerek), Kovacs Andrasné Rozika nénire is csak a
legnagyobb elismeréssel tudok gondolni, és ez a sor még folytathat6é lenne akarmeddig. Mindenki masban jo, és
ez is szép benne.

— Hogyan késziilsz egy tanitdsi dramdra?

Sok orat adaptalok, vagyis raigazitom az én csoportomra a mashol megjelent 6rat. Megnézem, milyen jatékforma-
kat birnak el, milyen konvenciok unalmasak vagy nehezek a szamukra, és ott valtoztatok rajta. Ezek olyan orak,
amelyek az adott életkorban a gyerekeimet is foglalkoztatjak, de én emelt szintii dramajatékot oktatd iskolaban ta-
nitok, a gyerekeim els6s koruktol dramaznak, tehat néha masok a kivanalmaik, példaul konvenciokban.

Amikor én irok orat, akkor hetekig mocorog az agyamban a fokusz, hogy mit lehetne vele kezdeni, milyen kon-
textusban lenne a legjobb nekilatni. Vajudok hosszasan. Aztan egyszer csak sziilok. Arvai Marival meg szoktuk
beszélni ezeket, nekem 6 nagy segitség. Ez néha tananyaghoz kotédik, néha pedig az osztaly belsé ligyeihez.

— Altaldban hogyan késziilsz fel egy dramds magyarérdra? Mely konvenciék mitkédnek igazdn?

Nincs altalaban, vagyis nem tudok sémét adni ehhez. Irodaloméran az epikus miiveknél veszem eld a dramat, mert
ott van torténet, ami eleve segit a kontextus kitalalasdban. Bar mostanaban a lirai miiveket is kiprobalom. A kon-
venciok koziil szinte minden miikddtethetd, amit a dramatanar biztonsaggal tud hasznalni. Mindenkinek vannak
jol bevalt konvencidi, és vannak 6rok érvényiiek: a szerep a falon, a kiscsoportos improvizacio, a szobrok. En sze-
retem a tandr szerepben-t is, mert az mindig hat. Persze a lista folytathato.

— Készénoém az egyiittmiikédést, és az idot, amit a kérdések megvalaszolasdra szantdl.

Torok Laszloval készitett interju
(2011. marcius 22.)

— Mit jelent Onnek a dramapedagégia? Hogyan fogalmazna meg a lényegét?

Elsé hallasra egy oktataselméleti szakkifejezést jelent. Az 0sszes definidlasi kisérlettel egyiitt. Meg a szakma on-
reflexios kérdéseivel egyiitt: szemlélet? modszer? tudomanyag? eljarasok egyiittese? reformpedagogiai iranyzat?
stb. A cselekvésen keresztiil torténd tanitas-tanulas elméleti hatterének gondolom.

— Hogyan fogalmazna meg, hogy mi a drama? Kérem, részletezze! Ugyanaz-e a meghatdrozasa, mint a palydja
elejen? Minek tekintette akkor és minek ma?

Ma legkozelebb hozzam a leginkabb Kaposi Laszlohoz kothetd megfogalmazasi kisérlet elemei allnak: csoportos
jatéktevékenység, fiktiv keret, szerepeken keresztiil megélt dontéshelyzetek, dramatanari iranyitas, a valos vilag-
ban hasznosuld tapasztalatokra valo torekvés. Nyilvan a (dramatanari) palyam elején (1993-t61) mas volt az alap-
elképzelésem. Bonyolultabb, 0Osszetettebb, (s egy szinjatszo-zstrizéseken gyakran emlegetett terminussal)
»katyvaszosabb”. Elég rendesen rdolvastam a reformpedagégiai leckéket a draima egészére, a képesség-, illetve
roan. Akkor azt hittem példaul, hogy sorsokat lehet befolyasolni(!), konfliktusokat megoldani. Ma mar sokkal jo-
zanabb vagyok, és nagyon tudok 6riilni a megértés és/vagy megérintettség ritkdn megteremtdd6 igaz pillanatainak.
Amikor mély élménnyé valik egy foglalkozason az egyik alapmondat: ,,A drdma: igaz ember bajban.” (Dorothy
Heatchote)

— On szerint mik tartoznak bele a dramapedagdgidaba? (Része-e példdul a beavaté szinhdz vagy az életjaték?)

Konnyebb, ha azokat nevezem meg, amik — szerintem és masok, altalam is elfogadott megfontolasai szerint — nem
tartoznak ide: szabalyjatékok, népi gyermekjatékok, néptanc, pszichodrama, szinhazi eldadas, epikus miivek ha-
gyomanyos (pusztan dialogusokat kiosztd) un. dramatizalasa. ..

— Hogyan fogalmazna meg, mit jelentenek az alabbi fogalmak?

Dramajaték: Atlathatd, mindenki altal értelmezhetd és elfogadott szabalyok altal mitkodtetett, barmikor megismé-
telhetd, a személyiség kiilonbozo képességeit, készségeit fejlesztd jatéktevékenységek gylijtoneve.

Tanitasi drama: Tanar altal irdnyitott csoportos jatéktevékenység, amelyben a jatszok a szerepfelvételeken keresz-
till kiilonb6z6 dontéshelyzetekbe keriilnek, s a fiktiv tevékenység soran a valos vilagban hasznosul6 tapasztalatok-
ra tesznek szert. Az ora végére mélyiilés, valtozas all be a vilaghoz, a masik emberhez vald viszonyuldsukban,
megértésiikben. Tudatosan megtervezett, egy kdzponti kérdést koriiljaro tanulasi helyzetrél van sz, amelyben a
munkaformak, konvenciok adekvat formait hasznaljak a jatszok.
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Alkalmazott drama: Egy ,hagyomanyos” 0ran vagy miiveltségi teriileten, az 6ra fo didaktikai, nevelési céljanak
elérése érdekében, az orara jellemz6 megszokott munkaformak mellett dramatikus mozzanatokat (konvenciokat)
is hasznal az 6ra vezetdje.

Dramds: [Hangulat? Foglalkozas? Nyelvezet? Megkozelités? Beallitodas? Megoldas? Orakészlet? > vo.: alkal-
mazott drama...]

Drdamas tanodra: 1. lasd az alkalmazott dramanal irtakat, 2. amikor egy tanitasi dramadra nem éri el a céljat (pél-
daul nem tudja igazan koriiljarni a fokuszban feltett kérdést), 3. amikor egy nevelési problémat helyzetgyakorla-
tokkal jarunk korbe. ..

— Hogyan taldlkozott el6szor a dramapedagogiaval, mikor és mért kezdett ezzel foglalkozni?

1993 elején kaptam fel el6szor a fejemet egy tévéhirre, ahol hasznaltak ezt a kifejezést. Mar akkor szimatot kap-
tam. Tavasszal aztan, egy delejez6 hatasu, kecskeméti Gabnai Katalin-eldadas hatasara mar nagyon tudatosan ke-
restem a tovabbi ,,cseppfertdz6dés” lehetdségeit. Magyar szakos altalanos iskolai tanar az alapvégzettségem,
1988-ban kezdtem el Szabadszallason tanitani, és azt nagyon hamar éreztem, hogy a ,.hagyomanyos mosopor”
hasznalata nem fogja kielégiteni a beallitodasomat. Szinhazzal, szinjatszassal soha nem volt korabban kapcsola-
tom, mégis itt éreztem meg azt az izgalmas elevenséget, kreativ életszerliséget, amely nagyon gyakran hidnyzik a
tantermi 1égkorbol.

— Mikor taldlkozott elészor olyanokkal, akik hasonléan latjak a szakmat, mint On? Kik 6k? Kikkel dolgozott
egyiitt legeldszor?

Rogton az elején. Az 1993/94-es 120 oras, OKJ-s dramajaték-vezetd képzésen. A csoporttarsak koziil is tobben,
akik azéta ,,névteleniil” élnek, 1éteznek, dolgoznak valahol (Isten éltesse dket ezuton is!), és a képzdinkkel, tanara-
inkkal. Kaposi Laszl6 volt a tanfolyamvezetd, tartott 6rakat Szakall Judit, Szauder Erik (Isten nyugosztalja!), a
Kerekasztal Tarsulat akkori szinész-dramatanarai, példaul Liptak Ildiko6, Takdcs Gabor, Nyari Arnold. Az egyik
vizsgaztatonk Rudolf Ottoné Eva néni volt. ..

— Melyek azok a képzések, vagy kik azok az emberek, akiktdl a legtobbet tanult? Kiket tart ,, mestereinek”?

Nos. Tobben is vannak. Az én szivemben, gondolataimban, szakmai megbecsiilésemben nagyon jol megférnek
egymas mellett. Eredeti, alkotd, akar iskolateremtd, nagy hatdsi emberek. Nagy kar, hogy egy konferenciaterem-
ben, egy szinpadon 6k nemigen férnek el egyiitt. Nem jelen valaszok célja elemezni, boncolgatni az okokat, félek,
bonyolult, 6si dsszefliggések meriilnének fel. Egyszer ugy jellemeztem ezt a helyzetet, hogy a magyar dramapeda-
gbgia nagy-nagy hiivos terme tele van egymastdl messze 1évo kalyhakkal. A didergd kis tanulni vagyonak barme-
lyikhez kozel lehet menni, fel fogjak melegiteni. Lehet, hogy egy generalt nagy kazéan épitése helyett igy van ez
jol, nem tudom... Kicsit kacifantos mesémmel azonban nem a valaszt akarom elkeriilni!

Akitdl én a szakmardl valo tuddsomhoz a legtobbet kaptam, és szoktam is ,,mester’-nek aposztrofalni levelekben,
az Kaposi Laszl6. Barmilyen konok, megosztd személyiség, szakmai tudasa, a szakmai igaz(i)sagra, tisztazasra
valo torekvése — szerintem — megkérddjelezhetetlen. Es hogy egy kozhellyel is éljek: letett ezt-azt az asztalra.
Szinte vele egyenértékii maig is a hatdsa Gabnai Katalinnak. Bar vannak szemléleti vitdim, de elismerésen gondo-
lok a Nagyokra, a Vének Tandcsa jo néhany tagjara, példaul: Debreczeni Tiborra, Kovacs Andrasnéra. Rudolf
Eva nénivel pedig az elsé vizsgam o6ta valami kiilonos érték-cinkossagban vagyok, ha huménus tartisra van sziik-
ségem, elég magam elé idéznem 6t. Nagy hatassal volt ram intellektusaval, kérdezni tudasaval és alazatos, ki-
egyenlito szerepével Szauder Erik.

Hallgathattam kurzusokon (és mindtdl tanultam valamit): Eileen Penningtont, Gavin Boltont, Jonothon Neelands-
et, Moka Janost, Takacs Gabort, Keserli Imrét, Perényi Balazst, Sandor L. Ivant, Papp Gébort, Fodor Mihalyt,
Bethlenfalvy Adamot, Mészaros Beatat és sokan masokat. ..

— Kik azok, akiket a legjobbnak tart ma a szakmdaban (akar itthon, akar kiilféldon)?

Dorothy Heathcote-ot, Jonothan Neelands-et, Kaposi LaszI6t, Gabnai Katalint, Bethlenfalvy Adamot, Takéacs Ga-
bort, Zalavari Andrast, Koromi Gabort, Kunné Dardk Anikdt és Kuszmann Norat (utobbi ketté dvodapedagogus).

— Mit tart a TIE lényegének? Alkalmazza-e?

Nem alkalmazom, csak irigykedve nézem. Erés szinhazi — itt és most — élményre tud épiteni, amikor aktiv, kreativ
moédon bevonja a nézdket egy probléma koriiljarasanak, mélyitésének folyamatiba, ahol az egy dramatanaros
oramodell megsokszorozasaval tud intenziv kiscsoportos munkaformékat mitkodtetni.

— Mi az, ami nélkiil On szerint nincs tanitdsi drama, minek kell megtorténnie egy foglalkozdson?

Leginkabb a szerepfelvételen at megvaldsuld — igaz, erds fesziiltségekkel jaré — dontéshozatalnak, illetve az ezal-
tal megtorténd felismerésnek, megértésvaltozasnak.
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— Hogyan késziil tanitasi drama egy lirai miibél? Lehet-e valamiféle receptet adni arra, hogyan fedezziik fel a
dramai magot? Kérem, hozzon példat!

Ez az egyik kedvenc — a DPM-ben is nyomot hagyd — témam, err6l nagyon nehéz réviden szolni. A ,hogyan”-ra
egyébként ott van a kérdésfeltevésben a sugallat: a ,,dramai mag” felfedezése. Tévutnak tartom, ha csak vers-
illusztracio késziil, és azt hivjuk tanitasi dramanak. Tévut az is — én is megjartam néha —, ha a vers csupan {iriigy
egy 0si, dramai téma elGhivasara. Recepteket biztosan nem lehet adni, de talan az az Gt nem megsporolhatd, ami-
kor egy lirai alkotas implicit vagy explicit viszonyrendszerét feltérképezziik — a drama végiil is: viszonyok haloza-
ta, a viszonyvaltozasok vizsgalata.

Példa: Megy a juhdsz szamdron = milyen képei vannak a szerelemnek, amely mar 1étezik a végzetes nap elott =
mi torténhetett, ami miatt ,,haldoklik babaja” = miért olyan fontos a juhdsznak, hogy id6ben odaérjen [Titok el-
mondasa, feloldasa? A végsé blicsu szavai? A lany végrendelkezése az \1j viszonyokrol?] stb.

— Hogyan alkalmazza még a dramapedagogiat?

Magyaroraimon, osztalyfonoki orakon, kilencedikes modul-6ran (no, ez egy szép kaland...), gyermekszinjatszo
foglalkozasokon (csoportépitéskor, probafolyamatban...).

— Mik a szakmai tervei a jovire nézve, illetve mit tart még sziikségesnek megjegyezni, amire nem kérdeztem ra?

A tokhalaknak szeretnék kidolgozni egy képességfejlesztd gyakorlatsort, amivel ndvelni lehet az ikrahozamukat, a
befolyt pénzbdl épiteni egy magan jatszohdzat, és azokat hivni, beengedni, akik dnként, 6rommel jonnek jatszani
egy olyan korban, amelyre Fred Donaldson jatékszakértd mondja: ,,Bator dolog egy olyan korban jatszani, amely-
ben nem szokas jatszani”. Es én élvezném, hogy szabadon, feledve a 23 év alatt ram kovesiilt 6sszes kényszert, a
magam uraként tehetem a vilag egyik legszebb, legszabadabb dolgat.

J6, nyilvan a tokhalas felvezetd egy vicc — de a tobbi nem. Mivel alapdolgom/féallasom rengeteg energiat kivan,
csak szerény szakmai terveket apolgatok, de én mar igy is nagyon halas vagyok a sorsnak a kozel két évtizedes
,,dramai el0adasért”.

— Készénoém az egyiittmitkodést, és az idot, amit a kérdések megvdlaszoldsdra szant!

Sok sikert kivanok a dolgozathoz, a képzés eredményes zarasahoz!

Kaposi Laszloval készitett interja
(2011. marcius 20.)

— Hogyan keriiltél kapcsolatba el6szor a szinhazzal, szinjatszassal?

Gyermekszinjatszoként, aztan ez elfajult. Bar legeldszor iigyeletes versmondo voltam, akit inditottak mindenféle
osztaly- és iskolai versmondo6 versenyen, aztan volt egy olyan id6pont, amikor a varosi gyermekszinpadba valo-
gattak gyerekeket, engem is hivtak oda. A kaposvari szinhaz egyik szinésze vezette ezt a csoportot. Késébb egy
darabhoz kellett par gyerekszinész, ide bekeriiltem, és igy jatszhattam Zsambéki Gabor elsé kaposvari rendezésé-
ben, 1968-ban. Aztan szakkdzépiskolai, egyetemi amatOr szinjatszo jovo jott... Tehat elébb versmondo, majd
gyermekszinjatszo, azutan gyerekszinész a szinhazban — igy indultam.

— Meégis gépészmerndk lettél, utana mérnoktandar. Hogy jott aztan a dramapedagogia, hogyan talalkoztal vele elo-
sz6r?

Abban a tréningmédszerben, ahogy velem dolgoztak masok, abban példaul az improvizacioé hangsulyos elemként
szerepelt. Amikor egyetemistaként szinjatszo csoportot csinaltunk, hosszabb ideig egyiitt dolgoztunk Kerényi
Miklés Gaborral, aki par éve kapott Kossuth-dijat, az Operettszinhz igazgatdja, de gydgypedagdgusként, beszéd-
tanarként végzett elészor, és még Montagh Imrénél tanult. Azt alkalmazta, amit innen, és amit a sajat csaladi, il-
letve szinhazi miltjabol hozott. Ezek olyan gyakorlatok, amelyek ma is ott vannak minden dramatanar eszkozta-
raban. Amikor ezt gyerekekkel lattam mitkodni egy szinjatszo csoporttarsamnal, Baranyai Gizinél — aki abban az
idében szerintem az egyik legjobb dramatanar volt az orszagban —, az nagy hatast tett ram. Lattam egyszer, ho-
gyan van egyiitt egy karacsonyi tipusu bulin a kisegités osztalyaval. Ezek az élmények, személyes hatasok nagyon
erds mintak voltak. Ez vitt afelé, hogy kideritsem a magam szamara, hogy ez micsoda, és hogyan kell gyerekekkel
egyiitt dolgozni. Amugy pedig népmiiveldnek mentem el a jeles (mezdgazdasagi!) gépészmérnoki diplomammal.
Két évig voltam egy gyakorlatilag egyszemélyes ,,miivhazban”: kiszolgaltatott, €s egyben nagyon jo helyzet volt,
utana pedig az orszag egyik legjobb miivel6dési kozpontjaba, a godollbibe keriiltem. Ezeken a helyeken foglal-
kozhattam olyasmivel féallasban, amikrél az el6bb meséltem, amik nekem akkor érdekessé valtak.

— Tehat a gépészmérnok diplomaddal nem is akartal elhelyezkedni, népmiivel6 akartal lenni?
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1981-ben végeztem, semmiféle kényszer nem volt ekkor, abszolut szabad valasztas volt, én ezt akartam csinalni.
Bar nagyon jo eredményekkel végz6 gépészmérnok voltam, és volt ra a lehetdségem, hogy akar bent is maradjak
az egyetemen, engem akkor mar mas érdekelt. De az egyetemet, ha mar elkezdtem, hat befejeztem, hiszen messze
gazdasagosabb egy egyetemet befejezni, mint a cél elétt kevéssel abbahagyni. Népmiiveld akartam lenni, az is
voltam vagy tiz évig, és ma sem banom. Akkoriban egy népmiivelé sok mindent megcsinalhatott abbodl, amit
akart. En rogton gyermek- és diakszinpadokat inditottam. De nagyon izgalmas volt példaul az is, hogy elindult
egy asszonykorus az én munkam hatasara, és ez még ma is 1étez6 csoport.

A mogyorodi gyermekszinjatszo csoport is ilyen izgalmas probalkozas volt szamomra: bejutott egy orszagos
gyermekszinjatszo fesztivalra, és felnéttek kozott is képes volt orszagos fesztivalt nyerni — ez egy kis faluban elég
jelentés dolog volt. Vagy, ha arra gondolok, hogy akiket a nyolcvanas években elinditottam gyerekként, azok ko-
ziil tobben ma ezen a palyan vannak. Példaul ebben az épiiletben, ahol vagyunk, éppen most dolgozik a Kaktusz
csoporttal Sereglei Andras, hat 6 harmadikos gyerekként kezdte nalam.

— Es amikor ezzel kezdtél foglalkozni, mibél meritettél? Mibél, kit6l tanultdl dramat?

En sehol nem tanultam igazan dramapedagégiat, de mindent elolvastam, amit lehetett, és mindenkit megnéztem,
meghallgattam, akit lehetett. De nem a dramapedagogiai tanfolyamok voltak a tanulds legerdsebb formai, elég volt
elmenni egyetlen harmincoérasra, és halalra lehetett unni azt, hogy olyan jatékokat hoznak, amelyeket mar gyerek-
ként jatszottam.

— Es a rendezéi képzések, vagy a taborok mennyire voltak hasznosak?

A rendezdin C, B, A kategorizalas volt, C kategériara mentek sokan, az volt az alap. Akik tovabb akartak menni,
azok a B-re iratkozhattak be, arra én is jartam, az jo volt. Gabnai Kati volt a szervezdje, és sok emberrel 6sszeho-
zott benniinket, példaul Mezei Evéval is. A korszak legjobb rendezéi is tartottak orakat, példaul Ascher Tamas,
Acs Janos. De j6 tanér és fontos ember volt példaul Nanay Istvan vagy Duré Gy6z6. Még Major Tamas is tartott
orat!

Voltak nyari tdborok is, szinjatszoknak és rendez6knek egyarant. Volt egy dunaféldvari, meg egy zalaszentgroti,
ahol a szakma élvonalaval lehetett talalkozni: Ascher sokaig jart a zalaszentgroti taborba, ennek hire volt — akko-
riban tudtuk, hogy aki azt akarja, hogy Ascher megnézze, az elmegy oda. Fontosnak tartom, hogy ma is legyenek
ilyenek: ha végez valaki egy szakiranyll képzésen, €s ott nem kapott elég szinhazi tudast, akkor elmehetne egy-egy
hétre ilyen programokra, ahol szinhazi szakembereket latna dolgozni.

— Ma mért lehet épp forditva, miért népszeriibbek ma a dramapedagogiai képzések?

Ma valoban népszeriibbek és kiterjedtebbek a dramapedagogiai képzések. 1998-ban, amikor elindultak a szakira-
nyu (vagyis masoddiplomat, ,,papirt” ad6) tovabbképzések, akkor inkdbb azokra mentek az emberek, és nem a
gyermekszinjatsz6 rendez6i tanfolyamokra. De talan azért is valtozhatott ez meg, mert a nyolcvanas években még
a kdozmiivelddési vonal szervezte ezeket a képzéseket: ez azt is jelenti, hogy a dramapedagégianak a kdzmiiveld-
dési intézmények adtak terepet, ott volt eleinte igazi alkalmazasi lehet0ség. A kozoktatas rendszere akkor kevésbé
volt nyitott a drdmapedagdgiara, mint mddszerre: lehetett hasznalni beldle valamit, de nem voltak teljes drama-
orak. A kézmiivelddésben joval tobb lehetdség, és pénz is volt, sok helyiitt oda, a miivel6dési hazakba mentek ki a
gyermekszinjatsz6 csoportok is. Ez a tendencia akkor valtozott meg, amikor mar lehetségessé valt szinjaték tago-
zatos milvészeti iskolat inditani, innen szamitva keriil vissza az egész a kdzoktatasba, és itt is 1998 a datum. Ma a
legtobb gyermekszinjatszo csoport Gjra az iskoldkban dolgozik.

— Szerinted a dramapedagogia a szinjatszasbol jon? Mely idopontot, eseményt neveznéd a dramapedagogia kez-
detének, egyet értesz az 1972-vel?

Kétféle megkozelités €1, egyik szerint 1972 koryékén az els6 gyermekszinjatszo forumok adtak lehetdséget arra,
hogy a kiilfoldi tapasztalataikrol beszamoljanak egyes jeles kollégak, Mezei Eva, Debreczeni Tibor, késébb
Gabnai Kati, ez a ,,misszionarius” megkozelités. De van egy masik megkozelités is, miszerint az, amit 6k haza-
hoztak, az nem jelentett jat ahhoz képest, ami mar itthon volt a hatvanas években. Féleg a Magyar Uttorok Szo-
vetsége altal szervezett, tAmogatott gyermekszinjatszo rendezdi képzéseken voltak jelen ezek az improvizacios
mobdszerek. Késobb, a kiilfoldi tapasztalatokra épiild beszdmolok alapjan, csak ,,nevet kapott a gyerek”.

— Kovdcs Andrasné példaul azt mesélte egy interjuban, hogy amikor 6 jart oda, a tanitoképzén mar taldalkozott a
dramapedagogiaval. Ezek szerint a hatvanas években is volt nalunk dramapedagogia?

O csinélta az els6 dramapedagogiai ,,speckollt”, mégpedig a jaszberényi tanitoképzon. De ez késSbb, a hetvenes
években volt. Eppen Kovacs Andrasné Rozika beszélt arrol, hogy ez az egész mar el8bb is itthon volt. Nyilvan ar-
16l beszélt, amit abban az idSben dramapedagogianak gondolt. En azt gyanitom, hogy mindez nem allt messze a
gyermekszinjatszo csoportokban alkalmazott tréningmoddszertdl, tehat foként szabalyjatékra és mellette improvi-
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zaciora épiilhetett. Ma erre példaul nem mondandm, hogy dramapedagdgia, hanem, mondjuk, képességfejlesztd
szabalyjatékok alkalmazasa.

— Mire mondanadd ma, hogy dramapedagdgia?
Az a munkafogalom, amit tanitok is, az alkalmazhatd itt is...

— Akkor a dramapedagogia azzal a tevékenységgel foglalkozo ag, amelynek miikédése soran a jatszok fiktiv vila-
got épitenek fel, és ebbe szereplokként bevonddva valos problémdkkal taldlkoznak, valos tudast szereznek?

Ez a drama az én értelmezésemben, és ennck a pedagogiaja lenne a dramapedagogia.
— Hogyan kiilonboztetnéd meg akkor a dramapedagogiat és a dramajatékot, van fogalombeli kiilonbség?

En a dramajatékot mint fogalmat nem igazan hasznalom. Ugy gondolom, hogy egy olyan szabalyjatékra, mint
példaul a tiikorjaték, nem kell ezt mondanunk. A tiikorjatékra igényt tart a szinészképzés, az amator szinjatszo-
képzés, de ezt ugyanugy jatsszak koncentracios elemként vagy interakcios tevékenységként a kooperativ pedago-
giaval dolgozo6 pedagogusok, vagy hasznalja a dramapedagdgiat nem ismerd, taborban dolgozd vezet6 is. Miért
kellene azt mondani a tiikkorjatékra, hogy az dramajaték? Nem az — az egy szabalyjaték, ami képességfejleszto cé-
lokra alkalmazhato, és éppen a dramasok eszkoztardban is ott lehet.

En a drdma, tanitasi drama fogalmakat hasznilom, kényszertiségb6l a dramapedagégia fogalmat sem 16vom ki,
mert ez itthon hivatalosan is hasznalt elnevezés.

— Mi az alkalmazott drama?

Mi nem az? Tanitottam alkalmazott dramat hosszi éveken keresztiil 6raadd tanarként az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetemen, ott volt ilyen targy, aminek alkalmazott drama volt a neve. Tizenvalahdny év alatt nem sikeriilt
elérni, hogy ezt normalis rendbe tegyék, hogy a tanitdsi drdma mint elméleti targy eldbbre keriiljon, és csak utana
kovetkezzék az alkalmazott drama. Ugy lenne logikus, ha elébb megtanuljak a dramapedagogia elméletét, torténe-
tét, modszertanat, majd utdna nézziik meg, hogyan jelenik ez meg konkrét dratervekben, tdrgyakban, kiilonb6z6
életkort gyerekekkel.

— Tehat az alkalmazott drama a tanitasi drama alkalmazasa?

Igen, az alkalmazott a drdma a tanitasi drdma ,,apropénzre valtdsa” lenne. Az alkalmazott drdma az, amikor az a
drdama jelenik meg a tanitasban valahol, amirdl beszéltiink, akar az 6vodaban, az als6 tagozatban, a kdzépiskola-
ban, vagy a miivészeti iskoldban. Ezt muszaj lebontani ¢letkor, vagy tantargy, vagy szervezeti mod szerint.

— Mik tartoznanak a tanitdsi drama targykorébe és mik az alkalmazott dramdaba?

Tiszta sor, hogy a tanitasi dramaval kellene kezdeni, nézd végig a kérdéstechnikat, a tanari szerepjaték lehetdsége-
it, vedd végig a konvencidkat, vedd végig a dramamodelleket. Az alkalmazott drama pedig az lehetne, hogyan
csinalsz meg egy konkrét dramaorat, tehat tervezés és oravezetés.

— Mit gondolsz arrol, hogy Angliaban visszaszorul a TIE, nalunk pedig terjedni latszik?

Azt gondolom, hogy az angol és magyar mentalitasbeli jelent6s kiilonbség miatt nalunk sokkal inkdbb megmarad-
hatott. VVolt a TIE-nak Angliaban egy héskora a hetvenes években, egy nagyon er6s felfutdssal, majd Margaret
Thatcher hosszl kormanyzasanak idején visszaszorult, és alig maradt néhany tarsulat. Ma ott tartunk, hogy talan
nalunk is van annyi alland¢ tarsulat, mint Anglidban, de ott rengeteg projektmunka is van. Par éve egy angol ven-
dégiink azt mesélte, hogy hatvanvalahany projektben dolgozo6 csapat volt éppen az adott évben. Ezek a csapatok
palyaznak, tdmogatast kapnak, megcsinalnak egy-egy programot, és azt jatsszak, mondjuk, fél évig. Lehet, hogy
nem fééllasban. ..

Itthon kett6 alland6 tarsulat volt eddig, €s most a Nyitott Kor lesz a harmadik, szereztek annyi timogatast és em-
bert, hogy ez is beindult. Nalunk is vannak emellett persze projektcsapatok.

Az angoloknal sokhelyiitt a TIE szinhazi tagozatként miikodott, és amikor csdkkent a szinhdzak anyagi tAmoga-
tottsaga, az els6, amit megsziintettek, az a TIE részleg volt, igy az ott dolgozék munka nélkiil maradtak. Ezek az
emberek elmenekiiltek mas teriiletre dolgozni, oda, ahol volt pénz. Ez nalunk is igy mikddik. Itt van példaul az
egyik ok: olyan nagyszdmu ma a ,,szinészkibocsajtas” évente, hogy messze nem tudjak elhelyezni 6ket, igy nyit-
nak mas felé. Egyre tobben mennek el abba az irdnyba, hogy szinhazon keresztiil hogyan lehet nevelni. Nagyon
sok probalkozas van, de ezek nem alland6 tarsulatok, ezek teret és utat keresd emberek. Példaul végez egy szinész
évfolyam, jo paran nem kapnak szerzédést, dsszeallnak harman és kitalaljak, hogy csindlnak valami olyant, amit
ki lehet vinni iskolakba. De az a baj, hogy ezek az emberek pedagdgiailag és szinhdzpedagogiailag nem képzet-
tek, de nem is igen lehetnének, mert Magyarorszagon csak egy szinhazpedagdgiai képzést hirdetd intézmény van
jelenleg (tegyiik hozza, ott sem azzal foglalkoznak, csak az eladhatdsag miatt vették fel a nevet). Sajnos nincs en-
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nek tanitasi gyakorlata nalunk, nincs erre képzés Magyarorszagon. De az nagyon jo dolog, hogy egy csomo6 ember
jon erre a teriiletre, és probal alkotni valamit, sok érték, szellemi innovacio van, viszont nagyon nagy hibalehetd-
ség is van ebben. Epp ezért sziikség van arra, hogy nyissunk, hogy ezeket az embereket beengedjiik, hogy kapja-
nak képzési lehet6séget.

— A TIE mennyiben a dramapedagogia része?

Ugyanazokkal a modszerekkel dolgozik, ugyanarra az elméletre alapoz, de az, hogy hatvanyozottak a szinhazi le-
hetéségei, erésen megkiilonbozteti tole. Egy TIE csoport tobb szinésztanarral tud dolgozni, ez jelentsen kiilon-
boz6 gyakorlati lehet6séget kinal, de a dramas tevékenységben ett6l még tokéletesen azonos a mogottes és az el-
mélet. Ilyenek példaul a megértésbeli valtozas mint cél, a tanar szerepben végzett munkaja, a tanari kérdéstechni-
ka stb.

— A tanitasi drama elsésorban a megértésben bekdvetkezd valtozdst akarja elérni, de dramadra-e az, amelyen ez
nem kovetkezett be? Persze, nehéz mérni, mi kovetkezik be...

Azt gondolom, hogy egy csom6 dolog megértése felé pici 1épéseket lehet csak tenni. Az a cél, amit maradéktala-
nul el Iehet érni egy dramaoran, az valoszintileg alultervezett cél volt. Mindig a legkozelebbi fejlédési zonat kelle-
ne megadni — Vigotszkij utan szabadon —, tehat mindig valamennyire folé kellene 16ni. A legtébb célunk olyan,
ami felé hosszas, tobbéves kiizdéssel haladunk. Tehat nem allitanam, hogy ha egy cél felé tett egy kis 1épést egy
ora, az eredménytelen oOra lenne.

— De ha van egy fokusz, ami nem ugy siil el, ahogy szeretnénk, attol még dramaora lesz-e a dramacra? Tanitasi
drama-e ez akkor, mert ha ,,csak” a nevelési cél teljesiil, az lehet akar egy osztdlyfonéki ora eredménye is?

Lehet arrol beszélni, hogy jo 6ra volt-e vagy sem, jol szervezett, avagy nem, idében jdl tervezett, vagy sem, de et-
t6l még nem biztos, hogy miifajilag mashova tartozik. Ha jaték kdzben felmeriil egy probléma, amire én nem gon-
doltam, de a gyerekeknek aktualisan fontos, akkor azt a célt, amit én kitliztem, azt biztos, hogy nem fogom tudni
teljesiteni, de..

— ... de lehet, hogy akar jobb ordt csindlsz, hasznosabbat, mint amilyet terveztél?
Igen, lehet, hogy jobb tanitasi dramat csinaltam, mint amilyet eredetileg terveztem.
— Mi a minimuma egy tanitdsi dramanak, minek kell mindenképp megtorténnie?

Fel kell épiteni egy képzeletbeli vilagot, a szerep védelme alatt kell, hogy dolgozzon a gyerek. Ha ez nincs, akkor
nem tanitasi dramarol van sz6. Nekem a drama a tanitasi dramat jelenti, ha a foglalkozason a gyerek nem dolgozik
szerepben, akkor az nem drama volt.

— Pedig ma sokan dramanak neveznek sokféle foglalkozast. Jo lenne tisztazni a fogalmakat, mar csak azért is,
hogy példaul egyes dramapedagogiai palyazatokat azok nyerjenek el, akik tényleg oda valok. Hogyan lehetne ezt
megtenni?

Az el6bbi valaszt, hogy csak az a drama, ahol a gyerek szerepbe 1ép, ma sokan szakmai 6nzésbdl és személyes ér-
dekvédelembdl (pénz, kereset, allas miatt) nem fogadjak el. Személyes érdekek miatt megy a kodosités a teriile-
ten...

— Drama-e a beavato szinhaz?

Amikor az a tevékenység folyik, hogy kijon egy rendezd tipusti ember, és elkezd magyarazni, esetleg kérdezni egy
eldadasrol, a gyerek pedig ott il a fenekén, és valaszol civilben a rendezd bacsinak — ha egyaltalan akkora nézo-
szammal dolgoznak, hogy lehet valaszolni —, akkor annak, ami tortént, nincs k6ze a dramahoz és a dramapedago6-
giadhoz.

Amikor a gyerek maradt a helyén, okos kérdésekre okos, ismeretkdzpontu valaszokat adott, de azt a lehetdséget
nem kapta meg, hogy szerepbe 1épve beleképzelje magat egy vilagba, amikor nem kapja meg a cselekvés lehetd-
ségét, akkor az nem drama. Barmilyen miivészeti agnal is ott van a lehetéség, hogy beleképzeljem magam egy vi-
lagba, de ott az a megkiilonboztetd elem, hogy a dramaban a gyerek a képzeletbeli vilagnak szereploként lesz ré-
Szese.

— Mi a dramai a szakértéi jatékban? Ez mitol drama?

A projektpedagogiat lehetne szembeallitani vele. A szakért6i dramaban egy funkcionalis, nagyon ,,vékony” sze-
repbdl dolgoznak a résztvevok, de egészen mas a szakértdi dramaban szerepbdl elkotelez6dni valaminek, mint
pusztan ,,idegenként” egy gondolati konstrukciot befogadni egy projektben.
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— Célja a szakértoi dramanak a megértésbeli valtozds?

Azt gondolom, hogy mindenképpen célja. Annak a megértésében kell elrelépni a draméaban, amirdl szol, tehat
eléggé sok teriileten alkalmazhatd. Ha arrdl az oldalrdl kozelitek, hogy egy kozosség mitkodését értetem meg,
vagy egy torténeti folyamatot értetek meg, az a drdmat nem zavarja.

— Hogyan magyaritottatok a dramapedagogia fogalmait Szauder Erikkel? Biztonsaggal hasznadlhato fogalmak
ezek?

Sajnos kimaradtak az agressziv publikacios 1épések. 1991-ben a David Davis-féle kurzus er6s hatassal birt, akkor
eldontottiik, hogy ezzel akarunk foglalkozni, ezzel a céllal vitt ki 1992-ben a Marczibanyi tér és a Kecskeméti If-
jusagi Otthon tizenkét magyar dramapedagogust egy tiz napos angliai tanulmanyutra.

Kaptunk javaslatokat, ajanlatokat, mit kellene leforditani magyarra, megnéztiik, hogy azokbol a konyvekbél, ame-
lyekhez hozzajutottunk, melyeket kellene kiadni teljes terjedelemben magyarul. Azt lehetett latni, hogy nincs mire
leforditani. 1992 Gszén volt egy Kecskemét kornyéki hétvégénk, amikor az Anglidban jart csapatbdl sokan, és
még néhanyan, akik csatlakoztak hozzank, bezarkéztunk egy panzidba azzal a céllal, hogy megprobaljuk meg-
sziilni a magyar terminologiat. Messzemenden nem sikeriilt egyébként. Egy csomé fogalomban meg tudtunk
egyezni, masokban nem, azért sem, mert ndlunk még nem voltak ezen a teriileten dolgoz6 emberek. Akkor mi azt
lattuk csak, hogy masok hogyan miikddtetik, igy még a Bolton-konyv fogalomkészletének se jutottunk a végére
egy hétvége alatt.

Ezt folytattuk utana Szauder Erikkel, de nem fejeztiik be. Mds helyzet az, amikor par ember kimond valamit egy
hétvége alatt, ,,kozfelkidltassal”: ott mindenki azt mond, amit akar. De ha késébb nekiallunk végiggondolni az
egészet egy koherens rendszerben, akkor kideriilhet, hogy még vannak ujabb fogalmak, meg olyanok is, amik at-
értelmezhetik az eldzdket. Amikor egy szerkesztd és egy fordité megviv a dolog értelmes legyartasaban, akkor
tobbszor Ujraindulnak, hiszen kideriilhet, hogy nem jok azok a meghatarozasok, amikben eldtte meg tudtak
egyezni. Nem volt teljesen tiszta minden, amiben megegyeztiink, voltak olyan fogalmak, amelyekre két elnevezést
is hasznaltunk, ilyen példaul a targyalas és egyeztetés vagy a jaték és megjelenitési szakasz. 1993-ban jelent meg a
Bolton-konyv, Neelands konyve 1994-ben, tovabb kellett még dolgozni a fogalmakon.

— A mai drama munkafogalmat is 1992 tdjan talaltatok ki?
Nem, ezt én, és par évvel késobb kezdtem hasznalni.
— Melyek azok a fogalmak, amelyre azt mondod, hogy azok nagy biztonsdaggal haszndlhaték ma?

Egy csom¢ alapfogalom tiszta. Példaul el lehet indulni a dramatikus tevékenység felosztasaval, mi szamit gyakor-
lat tipustinak, mi dramatikus jatéknak, szinhazi munkanak, tanitdsi dramanak, szakértéi dramanak, ezek teljesen
tisztan megvannak. A szinhazi nevelési programok is, bar sokan a szinhazi nevelési eldadas elnevezést is hasznal-
jak, de ez is puszta érdek, hogy be tudjak adni a palyazatot kulturalis teriiletre. A konvencié is rendben van, ez el-
jarasszintig kidolgozott jatékforma. ..

— Ezeket Erikkel csinadltatok meg?

Erikkel szoros egyiittmiikodésben dolgoztunk, és jol lehetett vele egyiitt dolgozni. Késébb aztan kiilon teriiletekre
kertiltiink, 6 a felsdoktatasba, én pedig a Kerekasztalt vezettem. Majd ezzel parhuzamosan jo par évig a Dramape-
dagdgiai Tarsasag alelndke voltam, 2002-t6l az elndke. Erik pedig elkezdett doktorit csindlni Birminghamban.
Utolso6 éveiben mar nem volt olyan szoros az egyiittmitkddés, de halala el6tt par héttel itt volt, éppen ebben az iro-
déaban is, és fotozta a Wedres Sandor Orszagos Taldlkozo galamiisorat, itt vacakoltunk azzal, hogy melyik kép ke-
riiljon be a magazinba, melyik ne.

— Mi az, ami eldrelépés volt az utobbi tiz évben?

Igazabol nagyon sok teriileten az oktatasban csak ¢€s kizarélag visszalépést latok. Az a kormanyzat, amelyik ma az
oktatasért felelds, az szerintem nagyon sokféle formaban rombolja az oktatast, és sziikiti mindenféle olyan peda-
gbgiai modszer alkalmazasanak a lehetdségét, ami egyébként gyerekkozpontl, €s jo lenne a gyereknek. Valami
rossz, konzervativ pedagogiai eszme jegyében, ami sosem mitkddott jol, vagy inkabb valamiféle személyes nosz-
talgia jegyében az oktatasért felelds emberek ma nagyon erdsen korlatoznak sok mindent, ami egyébként a gye-
reknek jo lenne, és azt gondolom, hogy ez nagy baj.

De vannak a dolgoknak onfejlodési folyamatai, példaul amirél mar beszéltiink az elébb, hogy ma nagyon sok
szinhazi ember jon azzal, hogy olyasmit csindlna, ami véllaltan tobb és mas, mint ami eddig a gyerekeknek, fiata-
loknak sz6l6 szinhdzban tortént. Ez akar jot is tehet a dramapedagogianak. Ha nem fog a dramapedagogia arisz-
tokratikusan viselkedni, és ezekre nyitott lesz, akkor éppen errdl a teriiletrél nyerhet is valamit, és adhat is nagyon
jelentdset.
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Azt gondolom, hogy ma ott tartunk, hogy sokan tudjak, mi a drama, mi a dramapedagogia. Ma mar joval keveseb-
ben keverik dssze a gyermekszinjatszassal, mint ahogyan tették ezt még a kilencvenes évek elején. Nagyon oriil-
tem példaul annak a valtozasnak, hogy a Waldorf-iskolak képzésében mar nem szinjatékra képeznek, hanem dra-
mapedagoégidra. Oriiltem annak, hogy voltak olyan didaktikai munkak, elméleti tirgya anyagok, amelyekbe a
drama fogalmai koziil bekoltozott példaul a fokusz. A dramapedagogiat elkezdték ugy kezelni, mint ami egyen-
rangu a reformpedagogiakkal. Egy csomd pedagdgiailag miivelt ember képben van a dramapedagogiat illetéen, és
értékesnek és fontosnak tartja, teret ad neki az iskolajaban.

— Készéném a beszélgetést!

Interjuk a kozelmultbol/2.

Cseh-Bodnar Zsanett interjui
(szerkesztett valtozatok)®

Interju Szakall Judittal
(2010)

— Hogyan fogalmaznd meg On, hogy mi a dramapedagégia, milyen sajdatossdagai vannak?

Ugy gondolom, a dramapedagogia egy specialis nevelési-pedagogiai modszer, amelynek a lényege, hogy a
gyereket valamilyen szerepbe helyezve késztetjiik gondolkodasra, dontésre. A szerepen beliil gondolkodik,
iitkozik helyzetekkel, talalkozik valamilyen problémdval. A dramatanar segiti, hogy azt a problémat minél
tobb oldalrdl koriiljarva tudjon felelés dontést hozni. Tulajdonképpen ,,megéletjiik” vele a helyzeteket, mi-
kozben a szerep védelme alatt van. Egészen hihetetlen lehet6ség van a dramapedagogidban, ami azért is fon-
tos, mert manapsag Magyarorszagon is egyre jobban el6térbe keriil, hogy nem az ismeretatadas a fontos, ha-
nem a gondolkodas. Tovabba fontos az, hogy a tanar partnerként kell, hogy kezelje a gyereket. A régi tekin-
télyelvii, poroszos didk-tanar viszonyt teljesen felboritotta a dramapedagogia. ..

— 1991 fontos datum a magyarorszagi dramapedagogia torténetében, David Davis kurzust tartott Foton.
Onnek mit jelentett ez a kurzus, mit tanult On David Davis-tol? Kérem, meséljen nekem errél az eldaddsso-
rozatrol!

Mérfoldko volt a foti kurzus. Akkor kezdtem megérteni, mi is az a dramapedagogia, ezen beliil a tanitasi
drama. Vilagossa valt, hogy itt nem a szinjatszas, nem a produkcio6 létrehozasa a cél, valamint az, hogy a
készség- és képességfejlesztd gyakorlatok, jatékok dnmagukban nem fedik le a drdmapedagdgiat. Egy j6 ta-
nitasi dramanak katarzisa van, meg kell, hogy érintsen engem. Ha egy probléma megoldasaba belehelyezke-
dem, az teljesen mas tanulasi teriilet, mintha olvasok rola (,,gyomorszajban kell megérezni” —Dorothy
Heathcote)

— Egy évvel késobb 12 dramatanar lehetdséget kapott, hogy Anglidba utazzon (1992. junius 9-21.). Milyen
képzéseken vettek ott részt Onok? Hazatérve tudta alkalmazni On a kint megszerzett tapasztalatait, tuddsat?

Birminghamben intenziven és toményen talalkoztunk a tanitasi dramaval és a TIE-val. Kemény, erds, sokko-
16 helyzetekkel/példakkal talalkoztunk. Véleményem szerint nem kell megkimélni a gyerekeket attol, hogy
fontos és sulyos dolgokrol gondolkodjanak. A tanar nem ratelepszik, hanem a szélére kertil a tanulasi folya-
matnak.

— Osszegezné nekem, hogy érzi On, az angol dramapedagdgia milyen hatdssal volt a magyar dramapedago-
gia alakulasdra/fejlédésére?

Alapvetden meghatarozta a folytatast. Megalakult az els6 szinhazi nevelési tarsulat Magyarorszdgon, Kaposi
Laci vezetésével. Az oktatasi rendszerben elkezd6dott a dramapedagogia térhoditasa, a Marczibanyi Téri
Mivelddési Kozpont és Magyar Dramapedagogiai Tarsasag Osszefogasaval megsziilettek az elsé magyar
nyelvii szakkonyvek, 120 oras tanfolyamok indultak, melyeken meg lehetett tanulni a tanitasi dramat. Mind-
ezen folyamatok szellemi és gyakorlati iranyitdja, motorja és kitartd képviseldje Kaposi Laszlo volt, aki nél-

8 Cseh-Bodnar Zsanett: A tanitdsi drama meghonosoddsa Magyarorszdgon. Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Apéaczai Csere Janos
Kar, Gy6r, 2010. Konzulens: Kaposi Laszl6. (Részletek a szakdolgozatbdl.)
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kiil a dramapedagdgia nem ott tartana, ahol ma, hogy a magyarorszagi dramapedagdgia eredményeit egész
Eurdpaban szamon tartjak, elismerik. Hogy még mindig nem nyerte el az oktatasban az 6t megilletd helyét,
az els6sorban az irdnyitok és a felsdoktatas biine.

Interjua Székely Istvannal
(2010)

— Hogyan fogalmaznd meg On, hogy mi a dramapedagégia, milyen sajdatossagai vannak?

A magyarorszagi dramapedagogia a 60-as években a gyermekszinjatszasbol nétt ki, aztan a 70-es évektdl a
kozosségi jatékok, gyermekjatékok jelentik a dramapedagogiat, ezeket a jatékokat beépitettiik a szinjatékok-
ba, majd a 90-es évektdl a tanitasi drama valik meghatarozova. A dramapedagogia a fiatalok személyiségfe]-
lesztése, képességfejlesztése egyfajta pedagdgiai modszerrel.

— Milyen keretek kozott, hol taldlkozott elSszér a dramapedagogiaval? Hol tanult On dramapedagégiat?
Milyen oraszamban? Kik voltak a tanarai?

A 70-es évek elején kezdtem el tanitani, emellett gyermekszinjatszassal foglalkoztam. A Népmivelési Inté-
zetben egy gyermekszinjatszo-rendezd tanfolyamon voltam, azok tanitottak, akik ma mar a legendak, Deb-
reczeni Tibor, Maté Lajos, Dévényi Robert, Montagh Imre, Mezei Eva, Keleti Istvan, Bacskai Miska bécsi.
A Debreczeni csoportjaban voltam, vele csinaltunk kozdsen is egy eldadast. Alapvetéen eléadaskdzponta
indittatasbol mentem at a dramapedagdgiaba. A dramapedagdgiat ugy tanultam, hogy egyiitt csinaltam azok-
kal, akiktdl tanultam...

—1990-ben David Davis jart Magyarorszagon, a szentesi dramataborban ismerkedtek meg vele az ott lévo
dramatanarok. Mire emlékszik On, mi tortént Szentesen?

Ott lattam elGszor ezt a fajta angol dramapedagdgiat. Azzal kellene kezdeni, hogy 1990, ott voltunk a rend-
szervaltas kapujaban, és oriasi kiilonbség volt a vilaglatasunk, felfogasunk kozott. Bar nem éltiink rabsagban
40 évig, de amit ott lattunk, az teljesen mas volt, szamunkra ismeretlen. Bar 1élekben ugyanazt gondoltuk.
Neki a 1ényébdl fakadt az a vilaglatas. Mas volt a vilag — vasfliggdny volt koriilottiink.

— Egy évvel késébb 12 dramatandr lehetéséget kapott, hogy Anglidba utazzon (1992. junius 9-21.). Milyen
képzéseken vettek ott részt Onok? Hazatérve tudta alkalmazni On a kint megszerzett tapasztalatait, tudasat?

Nekem teljesen szubjektiv emlékeim vannak errdl az angliai utrél. Mert azt tudom, hogy lattunk eléadasokat,
lattunk TIE foglalkozasokat, elvittek minket az 6cean partjara, és valahol ott Skocia hataran lattunk ilyen
foglalkozasokat iskolaban is. Es nem igazan tetszett nekem, brutélisnak tartottam. Stratfordban lattunk egy
elég gyengén sikeriilt Makrancos holgyet. Tul sokra nem emlékszem, régen volt. Amit fontosnak tartok
megemliteni, hogy profi szinhazak mellett miikodik olyan tarsasag, amely ilyet csinal (TIE foglalkozasok),
és az dnkormanyzatok tartjak fenn.

— Osszegezné nekem, hogy érzi On, az angol dramapedagdgia milyen hatdssal volt a magyar dramapedago-
gia alakulasara/fejlodésére?

En teljesen kiviilallé vagyok ebben, mert amikor ez megtortént, akkor mar nem voltam a Dramapedagogiai
Tarsasag vezetOségének a tagja, és gyakorlatilag nem nagyon csindltam mast, mint didkeléadasokat, mar
gyermekszinjatszassal sem foglalkoztam. Azt mondom igy kiviilalloként, hogy ez Gigy érte a magyar drama-
pedagdgiat, mint egy tornado. Elsoport mindent, ami eddig volt. Tiszta lapot nyitott a dramapedagogia torté-
netében. Ami nem baj, mert van alapozottsaga, modszere, irodalma, lehet tanitani.

Interji Wenczel Imrével
(2010)
— Hogyan fogalmaznd meg On, hogy mi a dramapedagégia, milyen sajdatossdgai vannak?

A dramapedagogia jdték a tanuldcsoport ,,felol”; tudatos jatéktervezés, foglalkozasszervezés és jatékvezetés
a dramatanar (a dramapedagogus) szempontjabol. A pedagdgus ebben az esetben a drama (néha a szinhaz)
eszkdzeit, hatdsmechanizmusait hivja segitségiil ahhoz, hogy bekovetkezhessék a legfontosabb cél: valami-
nek a megértésében valo valtozas. (Itt esély lehet arra is, hogy a jatékvezetdt ,,tanitja meg” a csoport valami-
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re, amit addig masképp értett/értelmezett. A legdemokratikusabb jatékrol van tehat sz96.) A kozos csoportos
tevékenységet elokésziti a tanar és a tanuldcsoport ,,szerz6dése”, megallapodasa abban, hogy milyen moédon
¢és milyen szabdlyok szerint jatszanak majd. Maga a jaték mindig védi a tanulok ,,civil” személyiségét, mert
lehetdve teszi, hogy szerepbe 1épjenek, és azon beliil képviseljék (akar) Snmagukat, valamint szerepen kiviili
megbeszéléskor/egyeztetéskor ralassanak a kordbban szerepben 1€pé emberre/embercsoportra. Az un. kon-
venciok segitik a jatékvezetot is (féképpen a tervezésben) és a jatszokat is (mert nem kell mindig Gjratanul-
niuk és begyakorolniuk az adott kommunikacios helyzetben a jelenlétiik modjat). Tehat mind a jatékvezeto,
mind a jatszé csoport(tag) végig biztonsagban érezheti magat. igy lehet ezzel a kizos cselekvéssel élményt
okozni és tanitani/tanulni egyszerre. (A ,,dran” gordg eredetii sz0, azt jelenti: ,,cselekedni”.)

— Milyen lehetdsegei voltak annak, aki dramapedagogiat akart tanulni a 90-es években?

Errdl részletes leirasok vannak szakmai folyéiratokban (DPM), illetve a www.drama.hu weblapon. En ma-
gam megprobaltam mindenkitdl tanulni/olvasni/lesni, akinek szandékdban allt a kozvetités/oktatas, vagy aki
hajlandé volt akar ,,direkt” metodusban tanitani. Rovidebb-hosszabb ,talalkozasaim” voltak 1978-t61 Deb-
reczeni Tiborral, Varga Léaszloval, Gabnai Katalinnal, Montagh Imrével, Rudolf Otténéval, Papai Laszloval,
Uray Péterrel (talan még a sorrend is jo), Kovacs Andrasné ,,Rozika nénivel”, Kaposi Jozseffel, végiil a leg-
fontosabb tanitomesterrel: Kaposi Laszloval. Azdta sok-sok kivalo dramapedagogustol tanulok (vagy szeret-
nék tanulni, de a temérdek munka és az idéhiany nem engedi, hogy megfelelé mennyiségli idot kapjak erre).
Nem art talan egy (hidnyos) felsorolas itt ebben a fokuszban is: Liptak Ildiko, Bethlenfalvy Adam, Nyari
Arnold (6 segitett példaul a vizsgafeladatomban), Zalavari Andras...

— Milyen visszahuzo erdk voltak?

A 90-es években? Sokféle. Ertetlenség, tudatlansag, gyanakvas, emberi féltékenység, politikai érdekellenté-
tek, az 0j irdnti nyitottsdg hidnya az oktatasi rendszer meghatarozo iranyt6indl... Az iskolaigazgatok képzet-
lensége... Hiszen részben még ma is bohdcnak vélnek benniinket tobb helylitt. A kdzépiskolai tanarok igen
nagy szdzalékban még el sem kezdték az ismerkedést a dramapedagodgiaval, akkor sem és most sem. A fon-
tosabb kdszinhazak legjobbjai mar kezdtek tdjékozodni, de gyakori jelenség, hogy a szinhazi rendezdknek
fogalmuk sincs arrél, mi a kiilonbség dramajaték és szinjatszas kozott. A média képviseldi pedig egyszerien
lustdk ahhoz, hogy mélyebbre dssanak egy-egy riportban vagy interjuban — ,,j6 az Ggyis” —, ezt érzi az em-
ber, amikor televiziot néz, radiot hallgat, ujsagot olvas. A média tehat sem korabban, sem ma nem segiti
eléggé a dramapedagogiarol valo tajékozodasban a nézoket, hallgatokat, olvasokat.

Milyen keretek kozott, hol talalkozott eldszor a dramapedagogiaval?

Elmény 1.) Edesanyam 6vonéként olyan (komplex) jatékokat jatszott Mosonszentmikloson, amelyek nagy
hatassal voltak rdm. Ma mar tudom, tulajdonképpen dramajaték volt az, amit 6 miivelt. (Megjegyzem, a ko-
rabeli szakfeliigyelet ,,nem dicsérte meg” érte. Felszolitottak, hogy ezt hagyja abba... — 1974-76)

Elmény 2.) 1978-ban, Pécsett, az Uttoréhazban (mar nem is tudom, hogy hivtak az intézményt) volt egy
gyermekszinjatszo-csoport. Annak a vezetdje dramas modszerekkel dolgozott. Véletleniil odakeveredtem,
még diploma nélkiil, segédrendezoként. (A ,,Micimacko ¢€s a tejfelezés” cimi produkciot készitettiik eld.)
Szamomra természetesnek tlint akkoriban, hogy a (mai értelemben vett) dramas modszerekkel dolgoztunk.
(Egyszer majd megkeresem azt a holgyet, aki ott mentorom volt, sajnos nem emlékszem a nevére.)

Elmény 3.) Boly utin Nyulon kezdtem tanitani. Itt-ott véletleniil talalkoztam olyan emberekkel, akik hallot-
tak/olvastak valamit dramajatékos modszerekrdl. Elkezdtem latogatni a csillebérei ,,gyermekszinjatszé mii-
hely” foglalkozésait. (Nem volt egyszer(i, néha készakarva akadalyozta az iskolavezetés, hogy ott lehessek.)
A MUHELY foglakozasain Gabnai Katalin arra biztatta a jelenlévoket, hogy mutassak meg, milyen munka-
modszerekkel dolgoznak a sajat csoportjukkal. Nem szinpadi produkcidt kért, hanem modszertani bemutatot.
Ereztem, tudtam, hogy a nyuli szinjatszé csoportom foglalkozésait teljesen masképp szervezem, mint azt
barki az altalam ismert szinkorvezetok koziil. Vilagos volt szdmomra, hogy 0j jatékokat/jatéksorozatokat ta-
laltam ki. Olyanokat, amelyeket (akkor azt hittem), addig még senki. Levelet irtam hat Gabnai Katalinnak, és
0 javasolta, hogy mutassuk meg magunkat a csillebérei szinpadon. Vidékies, esetlen, tigyetlen bemutatkozas
lett beldle, de beszélgetés is volt utana, és akkor sok mindent megértettem. Foképpen azt, hogy ez szakma,
amit nem lehet tanulas nélkiil, 5szténdsen miivelni. En pedig igy, csakis 0sztonosen szerettem volna miivel-
ni, mert akkor ugy éreztem, jobban értek hozza, mint azok, akik Gn. szakmabéliek. Konnyedén megértettem
az 0 szempontjaikat, de 6k nem értették (akartadk megérteni?) az én szempontjaimat.
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— Hogyan alakult az évek sordn a kapcsolata a dramaval, dramapedagogidval?

Elmény 4.) Nyl utan a gy6ri II. szam@ oktatasi egyiittesben tanithattam néhany évig. Lehetéségem nyilt
dramacsoportokat, szinkdroket szervezni/vezetni és folyamatokat kiprobalni. Kezdtem érteni a csoportdina-
mika miikddését. Az igazgatdo nem tamasztott kiillondsebb akadalyokat, de ,.ellenezte” egyetemi tanulmanya-
im elkezdését. Tanulni kezdtem, foképpen olvasni. Mindent, amiben el6fordult a ,,drama” sz6. Gyakorlato-
kat, jatékokat talaltam ki, és kiillonb6zd intézmények, iskolak elkezdtek hivogatni, hogy jatsszak az érdeklo-
do felndttekkel. fgy adodott, hogy Gyér-Moson-Sopron megyében — még elmélyiilt tudas nélkiil, de mar
szakirodalommal jol felvértezve — képzéseket tartottam a gyOri Ifjusagi Hazban, a gy6ri BBMMK-ban, a
TIT-ben, valamint szinte minden Gydr-Moson-Sopron megyei iskoldban. (Szinte mindig ingyen.) Ezekbdl a
képzésekbdl (az alkalmi felkésziilésekbdl és a konkrét taldlkozokbol) tanultam a legtdbbet akkoriban. (Ko6z-
ben atkeriiltem az Egészségiigyi Szakkozépiskolaba, ahol természetes volt, hogy egyetemi diplomat szerez-

zek) (..))

Elmény 5.) A relevans talalkozasok koziil emeljiik ki Montagh Imre gy6ri eléadasait; a késébbi multiplika-
torképzéseket, amelyek sordn aranylag hosszabb képzést kaphattam Uray Pétertdl és nagyon rovidet Kaposi
Laszlotol (akkor éppen megyei magyar szaktanacsadd voltam).

Végre elindult egy valodi képzéssorozat, amelynek elsé fazisdban vehettem részt. Kaposi Laszld 120 oras
tanfolyama rendet vagott abban a sok-sok sejtésben, amelynek addig is elkdtelezett hive voltam.

— Mikor, hol talalkozott eloszor tanitasi dramaval?

Kaposi Laszl6 tanfolyamain.

— Kik voltak az elsék, akik tanitasi dramadt ,, csindltak”?

Magyarorszagon? Igazit? Szauder Erik és Kaposi Laszlo.

— Mire valo, mire jo, milyen célokat szolgalhat a tanitasi drama?

Egy korabbi vazlatpontnal taldn sikeriilt részletesen kifejtenem a valaszt erre a kérdésre.
— Hogyan latja a tanitasi drama helyét a mai vilagban?

Tanitasi (azaz komplex) dramara akkor van sziiksége egy kisebb-nagyobb kdzosségnek, ha tagjai szeretné-
nek érzékeny, értelmes, tudasra vagyo, érdeklddé emberekkel kommunikalni nap mint nap. Ha EZT nem
szeretnék, vagy nem akarjak, akkor akadalyozni fogjak minden eszkdzzel a dramapedagogia terjedését. Kor-
latolt, butacska vezet6k szamara veszélyesnek latszik (és az is) a dramajaték.

— Hogyan keriilt be a tanitasi drama modszere az iskolakba?

Az elkotelezett dramapedagdgusok igen nagy kiizdelme, szerepvallalasa, korabban latszolagos presztizsvesz-
tesége aran.

A drdamapedagdgia olyan Osszetett sz, amelynek egyik tagja sem fejezi ki 6nalldéan azt, ami miatt mi, drd-
mapedagogusok, dolgozunk. Egyiitt azonban igen. De jo lenne végre igy tanitani (gy tanarnak lenni), hogy
valoban kozos cselekvéssel, valodi egyeztetod beszélgetésekkel, igazi 1éthelyzetekkel talalkozhassunk mi tani-
tok/tanarok és tanulok egy-egy téma/probléma kapcsan a drdmajdtékban. Az lehetne mindennapjainkban a
tanitasi drama diadala. Ehhez radikalisan és ésszerlien meg kellene valtoztatni az oktatis-nevelés =
tér/id6/oktatd/tanulocsoport/sziilok egymasra vonatkoztatasanak struktirajat.

A Dramapedagogiai Magazin elsé szama 1991-ben jelent meg — évente két szammal kezdtiink.

Az 1994-es elsé kiilonszamot sok kovette — egészen 2003-mal bezarolag két rendes és évi egy-egy
kiillonszamunk volt.

A Kkovetkezé periodus folyoiratunk életében: 2004-t6l 2013-ig évente négy szamot adtunk Kki: a két
rendes szam mellett egy-egy kiilonszamot szinjatszéknak, illetve dramapedagogusoknak.

Osszesitve: a Dramapedagégiai Magazin a 2013-as esztendével bezarolag 46 szamot (egy részét mel-
l1éklettel) és 29 kiilonszamot jelentetett meg.

75 szam, kezdettol Ad-es lapokon — ez kb. 3200 oldal terjedelmii szakmai anyagot jelent.

Ennek jelentds része elérheté az interneten is.

Koszonjiik mindenkinek, aki kiadta, aki tAimogatta, aki nyomtatta, aki irta, aki fotozta, aki tervezte,
aki olvasta.
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Dramatémak

— részletek a konyv 6. fejezetébél® —

Larry Swartz — Kaposi Laszlo

Torténetek

Mi, emberek, mesemondé 1ények vagyunk. A mesélés Gsztone alapveté minden emberben, része valamennyi kul-
turanak. Torténetek formaljak életiinket és kultirankat — valdsziniileg éIni sem tudunk nélkiiliik.

David Booth és Bob Barton: Story Works (2000, 7. 0.)

Ha azt mondjuk, hogy emberek 1ényegében jatékos teremtmények, akkor azt is allithatjuk, hogy legalabb annyira
mesélok is: torténetekben gondoljak el és adjak tovabb tapasztalataikat. Torténetek formajaban kdzo6ljiik minden-
napi tapasztalatainkat magunkkal és masokkal. Masok viselkedésének uigy adunk értelmet, hogy torténeteket tala-
lunk ki és azokkal magyarazzuk, miért cselekednek gy, ahogy.

Joe Winston és Miles Tandy: Beginning Drama 4-11 (1998, p. vii)

Forras: mesék

A téma attekintése: Egyszer volt, hol nem volt, megsziiletett a népmese. Ezek a mesék nemzedékrol nemze-
dékre hagyomadnyozodtak, uj részletek adodtak hozzdjuk, masok feledésbe meriiltek, megint mdsok megval-
toztak. Ebben a dramatémaban a tanulok ennek a mesemondo hagyomdanynak a részeseivé vailnak: kimennek
az erdobe, elmondjak kivansagukat, vagy felfedezik azt a vilagot, amelyben és amelyen tul ,, boldogan éltek,
mig meg nem haltak”.

Tanulasi lehetdségek

o Személyes torténeteinkkel ismertethetjiik meg tarsainkat és meghallgathatunk masok altal felolvasott
vagy elmondott torténeteket.

o Népmesei témakat dolgozhatunk fel az ijramondas, a mesélés és a rogtonzés révén.

e Annak tudataban mondhatunk el torténeteket, hogy a k6z6nség szerepbdl és szerepen kiviil egyarant fi-
gyel rank.

e Megismerhetjiik és feldolgozhatjuk a hagyomanyos mesék alapcselekményét és k6zépponti problémait.

¢ A mesemondashoz sziikséges szobeli és irasbeli képességeket fejleszthetjiik torténetek alkotasa és kidol-
gozasa révén.

e Részesei lehetiink a probak fejleszté tevékenységének, gyakorlatban tanulmanyozhatjuk az atdolgozast
avégett, hogy a torténetszinhaz és az olvasoszinhaz eszkodzeit hasznalva kozonség elétt mutassuk be
munkankat.

Jatékok: kozéppontban a személyes elbeszélés

Személyes emlékek kozreadasa

Ebben a jatékban a tanulok lehetdséget kapnak arra, hogy személyes torténeteikkel megismertessék a fél osz-
talyt. Azonos létszammal két kort alkotnak — belsot és kiils6t. Az egymassal szemben iil6k — parokban —
elmesélnek valamit, amit az el6z6 hétvégén tettek. Lehet, hogy a torténetek egy része rovid lesz, masok né-
hany percig is tarthatnak. Kis id6 elteltével a tanulok jelre valtanak: a belsé kor tagjai a helylikon maradnak,
a kiils6 kor tagjai viszont egyet jobbra 1épnek, 0j partnerrel folytatjak a jatékot. A tanar a beszélgetéshez ja-
vasolhat témakat is: ilyen lehet példaul egy izgalmas filmrél, egy zavarba ejté pillanatrol vagy egy jo ebéd-
6l sz616 beszamolo.

® Larry Swartz — Kaposi Laszl6: Dramatémék. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp. 2006. A részletet a Nemzedékek Tudéasa Tankonyvkiado
Zrt. engedélyével kozoljik.
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Valtozatok:

e Amikor a tanulok visszaérkeznek eredeti parjukhoz, mindegyikiik beszamol az altala hallott trténetek-
rol.

e A tanuloknak tovabbi gyakorlasi lehet6séget ad a torténetmondas terén, ha egyes szam elsé személyben
vissza kell mondaniuk az osztalytarsuktol hallottakat.

Torténetek a multambol

A tanulok kisebb csoportokban adott témara vagy kérdésre épiild torténeteket mesélnek el. A lehetd legrész-
letesebben adjak el6 mondandojukat, mikozben készen kell allniuk arra, hogy valaszoljanak a csoport tagjai-
tol érkez6 kérdésekre. Adhatunk témalistat, amelybdl a tanulok valaszthatnak, de élhetiink azzal a megoldas-
sal is, hogy mindegyik csoportnak mas-mas témat adunk megyvitatasra. Néhany otlettel szolgalunk az alabbi-
akban (hozzatéve azt, hogy ha didkjainknak valamelyik témardl nincs kedviik mesélni, akkor nyugodtan
valaszthatnak masikat, de akar a hallgatast is):

Melyik volt a legszebb sziinidd? ird le, hogy miért!

Melyik tanarodra emlékszel legjobban? Miért?

Melyik volt a legemlékezetesebb sziiletésnapi bulid? Miért?

Voltal-e valaha veszélyben? Mi tortént akkor?

Mikor féltél? Miért?

Milyen jatékszerekkel jatszottal szivesen? ird le éket!

Milyen kiilonleges teljesitményeid voltak?

Besz¢lj arro6l a kdnyvr6l, amelyre gyermekkorodbdl a legjobban emlékszel!
9. Megjavitottal valaha is valamit? Hogyan?

10. Voltal-e valaha kérhdzban? Miért?

11. Volt-e olyan sebed, amelyet 6ssze kellett varrni? Mi tortént veled?

12. Besz¢€lj arrol, amikor koltoznod kellett!

13. Mondj olyan esetet, amikor nagyon meglepddtél!

14. Mondj olyan esetet, amikor ,,moresre tanitottak™!

15. Beszélhetnénk a halalrdl is: ha kozeli csaladtagjaid vagy barataid valamelyike meghalt mar, s ha nincs
ellenedre, akkor beszélj err6l!

O N Tk whN

A torténetmondasra adott id6t korlatozhatjuk is.

Valtozatok:

e Valasszunk egy témat, amelyet az egész osztaly megvitathat! A tanuldok elmondjak torténetiiket azoknak,
akik koriilottiik iilnek. Onként jelentkezOk az egész osztdlynak is elmondhatjak a maguk térténetét. E16-
fordulhat, hogy valakinek a torténete ujabb torténetek kiindulopontjava valik, amelyeket a tanulok eset-
leg meg akarnak osztani a tobbiekkel. Ez még akkor is remek dolog, ha az 10ij torténet nem kapcsolodik
szorosan az eredeti témahoz.

e Miutan a tanuldk meghallgattak tarsuk torténetét, 0j parhoz vagy csoporthoz csatlakozhatnak, s elmesél-
hetik nekik azt a torténetet, amelyet éppen az imént hallottak (vagyis tovabbvihetik, Gjramesélhetik, s
kozben akar at is alakithatjak azt).

Torténet hivészavakra

A tanulok felvaltva mondanak el torténeteket az alabb felsorolt szavakat hallva. A torténetek szolhatnak sa-
jat magukrol, valakir6l, akit ismernek, vagy akirdl hallottak, esetleg az altaluk latott vagy olvasott filmekrdl,
illetve konyvekrol.

Néhany példa a torténeteket kivalto ,,hivoszavakra™:

elveszett tabortliz varrat
zavart maganyos dijj
baleset vasarlas buli
mizeum tengerpart verseny
Emlékezettérkép

Fontos eseményeket és kapcsolatokat jelolo szavak helyett most a tanuldk a ,,vizualis csatornara” valtanak:
életiik ,,térképét” készitik el. Képeket, embereket, targyakat vagy szimbolumokat rajzolnak, amelyek emléke-
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iket képviselik. Bar irni is lehet erre a térképre, csupan egyes szavakrol vagy kifejezésekrol lehet szo. Szolit-
suk fel a tanuldkat, hogy értelmezzék a ,,térkép” szot 6nmaguk szamara: lesz, akinél a képek utazast jelol-
nek; masnal jeleneteket, amelyek sorba fiizve jelennek meg a rajzon. Ha a tanuldk példaul ujsagfotokat vagy
képalairasokat is szeretnének felhasznélni, akkor ezek segitségével az életiiket abrazold kollazst készithet-
nek.

Drama-tanulmany: kozéppontban a mesélés

Rosszabb is lehetett volna

Mel:  Micsoda utam volt! El8szor azt hittem, elvesztettem a repiildjegyemet.
Belle: Rosszabb is lehetett volna.

Mel: A taxi eltévedt a replil6térre menet.

Belle: Rosszabb is lehetett volna.

Mel: A taxiban hagytam a bérondomet.

Belle: Rosszabb is lehetett volna.

Mel: A gép harom orat késett.

Belle: Rosszabb is lehetett volna.

Mel: Az utaskisér6 bejelentette, hogy alligator van a gépen.

Belle: Rosszabb is lehetett volna.

A tanuldk parokban vagy csoportosan folytathatjdk a ,,rosszabb is lehetett volna” parbeszédet. Minden eset-
ben szerepcserével jatsszunk — vagyis iigyeljiink arra, hogy a jatszok mindegyikének legyen lehetdsége a
mes¢ld, azaz Mel szerepébe 1épni!

Valtozatok:

A tanuldk négyes-6t0s csoportokban jatszhatjak a jatékot. A jaték mindegyik szerepléje hozzatehet — a
,,r0Sszabb is lehetett volna” fokozas jegyében — egy-egy részletet a torténethez.

fme, néhany javasolt kezdémondat:

e Ma elkéstem az iskolabol.

e Tegnap megkergettek az erdében.

e Ma reggel elvesztettem a pénztarcamat.

e A ndvéremnek ma rossz volt a hangulata.

e Eppen egy helikopteren repiiltem, és kifogyott az iizemanyag.

Ugy is lehet jatszani, hogy a torténet alakitasa soran parokban, felvaltva a ,,szerencsére” és a ,,sajnos” kife-
jezéseket hasznaljak a jatszok — ez egyszerre mindkét félnek komolyabb feladatot jelent.

Példaul:

A: Szerencsére az én lottoszdmomat huztak ki.
B: Sajnos elvesztettem a szelvényt.
A: Szerencsére késobb megtalaltam a pénztarcamban...

Mesetablazat

Az aldbbi tablazatot adjuk a tanuloknak, akik harmas-négyes csoportokban jatszanak. Ki kell sorsolniuk
barmely harom, egy sorban levd tételt. Mihelyt kidertilt, hogy ki melyik sorral dolgozik, az egyes csoportok
tagjai olyan torténetet rogtondznek, amelynek valamiképpen tartalmaznia kell a szdmukra kisorsolt hdrom
tételt.

vardzsérme hercegkisasszony erdd
egyszarvi palca 0Orias
forrés régi tanya aranyalma

Megjegyzés: masféle tablazatok is készitheték ehhez a jatékhoz (lasd a kdvetkezd oldalon).
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Valtozatok:
Az alabbi tevékenységek a ,,mesetablazat” masfajta hasznalatat nyajtjak, kiillonb6z6 csoporthelyzetekben:

Valasszunk két sort a torténet felépitéséhez!

Jatsszuk el a kitalalt torténetet (példdul csoportképek, kétperces rogtonzés, babjaték)!

Mutassuk be a torténetet mimes jaték formajaban!

A csoport minden tagja egy mondattal jaruljon hozza a folyamatos meséléshez! A csoportnak két perce
van a torténet befejezésére.

Vegyiik fel magnora a tanulok torténeteit!

o A tanuldk készitsenek 11 kifejezésekkel tablazatot (pl. béka/herceg/var)!

o A tanuldk a sajat torténeteiket felhaszndlva irjanak j mesét!

Torténetkerék

Ez a jaték az odafigyelés képességét és az egylittmiikodést mozditja eld. A tanuldk kor alakban, fejjel a kor
kozepe felé a hatukon fekszenek. Valamelyikiik elkezdi a torténetet, majd a tobbiek egyenként hozzatesznek
valamit. Az alabbi lista néhany példat, lehetséges kezdé mondatot ajanl a kozos torténetalkotashoz:

e  Sotét és viharos éjszaka volt...

e Réges-régen, egy messzi kiralysagban...

e A tengerparton egyszer egy kiilonos palackot talaltak. ..
¢ Mindig mondtdk, ne menjen az ajtohoz, de egyik nap...

e A lampa kifényesitése utan a dzsinn végre kiszabadult...
e Eddig mindenki kinevette az id6gép otletét...

e Egyszer volt, hol nem volt...

Valtozat:

Addig kell mesélni a torténetet, mig valaki félbe nem szakitja, ,,alljt” kialtva (a megallit6 jel egyezményes
lehet, sz6 vagy hang, allj, stop vagy egy taps stb.). Innen 6 folytathatja a torténetet — a kovetkezé megallita-
sig. A jaték percekig folytatodhat.

(...)
Talalj ki egy torténetet!

A tanulok kis csoportokban torténetet alkotnak. Ehhez egyszerre mindenki egyetlen szoval jarul hozza. A
,,8Z0las joga” korbe jar, mindaddig, amig megfeleld befejezést nem talalnak.

1. jatékos: Egyszer... 1. jatékos: maganyos...

2. jatékos: régen... 2. jatékos: orias...

3. jatékos: réges... 3. jatékos: vandorolt...

4. jatékos: régen... 4. jatékos: keresztil...
Valtozatok:

e A tanulok korbe allnak, s az egész osztaly részt vesz a torténetmondo jatékban.

e A tanar kezdi a torténetet. Példaul: ,,Egy 0soreg sarkany elhatarozta, hogy egy es6s délutan sétal egyet a
tengerparton...” Ezutan a korben mindenki hozzatesz egy-egy mondatot a k6z0s torténethez.

e Ismételjiik meg a jatékot! Ezittal azonban ugy, hogy mikdzben valaki ,,mondja” a torténetet, a csoport
tobbi tagja mimes jaték formajaban rogton el is jatssza azt.

e Kisebb csoportokban dolgozva a csoport mindegyik tagja legalabb egy-egy mondatot hozzétesz a kdzds
torténethez, majd a mesél6 jobb oldalan levo résztvevd eljatssza az elmondottakat.

Megjegyzés: Ezek a torténetmondashoz kot6do tevékenységek megismételhetok kdzismert mesék felhaszna-
lasaval, akar ilyen mesék felolvasasa soran is.
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Titokzatos targyak

Ebben a jatékban mindegyik résztvevo behoz egy-egy targyat (esetleg otthonrol), példaul tollat, zseblampat,
jatékszert, fésiit, €kszeres dobozt, karkotot. A tanar vagy a tanuldk hozhatnak szokatlan targyakat is, olyano-
kat, amelyek rendeltetését nem konnyt felismerni.

A tanuldk négyes-6tds csoportokban jatszanak: torténetet keritenek a sajat targyaik koré, majd el is mesélik
azt a csoporttarsaiknak. A torténetben fontos szerepet kell jatszania a tdrgynak. Példaul: Az ékszeres doboz
talan Viktoria kiralynéé volt, a jatékszer pedig az elsd volt, amelyet a Mikulas az Eszaki-sarkon készitett...
Oszténdzziik arra a tanulokat, hogy a torténetek minél részletesebbek legyenek!

Valtozat:

Tételezziik fel, hogy ezek a targyak valamikor egy — ma mar nem €16 — hires emberéi voltak! Mindegyik
csoport a nala 1évo targyakbdl kiindulva talaljon ki egy-egy torténetet, amelyben ez a személy ,.testesiil meg”
a targyak segitségével! Két-két csoport megoszthatja egymassal az 4ltala kitalalt torténetet.

Regény egy ora alatt

Osszuk kis csoportokra az osztalyt! Mindegyik csoport azonos feladatot kap: fontos informaciokat kell meg-
osztaniuk tarsaikkal egy regény valamelyik fejezetér6l! Miutan a fejezeteket kiosztottuk, mindegyik csoport
maga hataroz arr6l, hogy milyen mdédon ismerteti a cselekményt, és milyen témakat emel ki a sajat fejezeté-
bol. Erre a jatékra els6sorban az olyan miivek felelnek meg, amelyek rovid fejezetekbdl allnak, s a tanulok
altal is kedveltek (tartalmuk, stilusok, hangvételiik, atmoszférajuk stb. miatt). A felkésziilésre és a probara
szant id6 leteltével mindegyik csoport bemutatja az osztalynak a maga fejezetét. A fejezeteket egymas utan
adjak elo, s igy alkotjak meg az ,,egy (vagy tobb) oras regényt”.

Egy torténet ,,visszajatszasanak” javasolt modjai

e szemléltet6 abrak (pl. grafikon, lista) segitségé- | o  Power Point-prezentacio (szamitogépes bemuta-
vel, toprogram),

o reklam, o kellékek,

e tancdrama, e Dbabjaték,

e naplo, e olvasdszinhaz,

e illusztracio (kép, festmény, grafika), e hangkollazs,

e rdgtdnzés, o alloképek sorozata,

e interju, e folyamatabra,

o levé], e clbeszélés/mesélés,

e monolog, o clbeszélés/mesélés szerepben (egy vagy tobb

*  mozgas, alak nézépontjabol),

o falikép, e tdrténetszinhaz,

e fOcimek, e magnoéfelvétel,

e Vers, e videofelvétel.

Ismert mesék

Sok gyerek ismeri a Piroska és a farkas, a Hamupipoke, a Hofehérke és a hét torpe torténetét, s felndttek
kozremiikodése nélkiil is megfelelden eld tudja adni barataival ezeket a meséket. A hagyomanyos tiindérme-
sék azonban a dramai feltaras gazdag lehetdségeit is kinaljak. Ezekkel a lehetdségekkel élve a drama segithet
a tanuloknak abban, hogy beashassak magukat a mese témaiba, mélyebb jelentéstartomanyaiba. Joe Winston
példaul Kibontakozo irds és szerepjatszas cimii cikkében leirja tapasztalatait, amelyeket 4 Adrom kismalac
feldolgozasa sordn kisgyerekekkel szerzett. A résztvevok a falusi gyerekek szerepét jatszottak, annak a falu-
nak a gyerekeiét, amely mellett a torténet jatszodott. A Péter malac — a harom testvér koziil a legkisebb —
szerepét jatszo Winston segitségért fordult a falusi gyerekekhez. Elmagyarazta nekik, hogy nincs munkéjuk,
otthonuk, s nem tudnak se irni, se olvasni. A gallyakbol, 4gakbdl késziilt haz romjai kozott ,,felfedezett” le-
velet felmutatva Winston felhatalmazta a tanulokat arra, hogy problémakat oldjanak meg, s az ismerds cse-
lekményen tallépve dolgozzanak.

Story Works cimii kdnyviikben David Booth és Bob Barton négy folyamatot mutat be, amelyek soran a tanu-
16k ,,a torténeten beliil, kiviil és a torténet koriil” dolgoznak.
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A torténet megelevenitése (annak bemutatasa, amit tapasztaltunk)
A torténet részletezése (a torténet fesziilt pontjaira épitve)

A torténet kiterjesztése (a torténet kibovitése)

A torténetbdl kiindulva () torténetek alkotasa a régibdl)

»~Ahhoz, hogy a gyerekek tanulhassanak a torténetbol, képessé kell valniuk az azzal kapcsolatos egyéni
gondolataik, érzéseik, problémaik kifejezésére. A tanar szerepe, hogy eldsegitse a torténetre adott atgon-
dolt reakciok feltarasat. Ezzel egyiitt képessé kell tennie a gyerekeket arra, hogy a torténeten beliil van-
dorolva — mikozben kiilonféle értelmes Osszefiiggéseket tarnak fel — 1épten-nyomon racsodalkozzanak

magdra a torténetre.”

(David Booth és Bob Barton: Story Works, 2000, 51. 0.)

A kovetkezd vazlat lehetdséget teremt tanarnak-tanuldonak egyarant egy ismert népmese feltarasara a fenti
négy 1épcsds folyamat soran:

FOLYAMAT FUNKCIO MOD LEHETSEGES

TEVEKENYSEGEK

A torténet megelevenitése e  Személyes és csopor- | TABLO e  Kimerevitett képpel
tos képeink megjele- bemutatni a legizgal-
nitése. masabb mozzanatot.

e Jelenet a kép el6tt
vagy utan.

e A csclekmény attekin- | ELBESZELES/MESELES |e Az adott torténet ese-
tése. ményeinek Gjramon-

dasa valamelyik alak
szemsz0gebol.

e Események, képek és | ROGTONZES e Egyperces jelenet
parbeszédek abrazola- szinre allitasa, amely
sa. a torténet dilemma-

jat/problémajat szem-
1€lteti.

A torténet részletezése e A torténet kibontasa a | KERDEZES e Akérdések atfogal-
gyerekek lehetséges mazasa, mintha ripor-
kérdései alapjan. terek tennék fel Gket.

e  Rejtett igazsagok ke- INTERJU e A szerepben 1évo ta-
resése. nar kikérdezése (a ta-

nar olyan figuranak a
szerepébe 1ép, aki
tud/tudhat valamirdl).

e Egy figura kikérdezé-
se az ,,igazsag” kideri-
tése végett (parokban,
kis csoportokban).

e Forrdoszék-technika a
cselekedetek, viselke-
dések és érzések felta-
résara.

e Ledsas a torténetbea | TANC/DRAMA e Olyan szavak listaza-

témak (motivumok)
feltarasa végett.

sa, amelyekben kifeje-
zO0dnek a torténet té-
mai, tiancdramai moz-
gas (vagy alomképek)
alkotésa e témak kife-
jezésére.
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FOLYAMAT FUNKCIO MOD LEHETSEGES
TEVEKENYSEGEK

A torténet kiterjesztése e Atorténet elézménye- | ROGTONZES o Jelenet rogtonzése,
inek és folytatasi lehe- amely bemutatja, mi
tdségeinek feltarasa. torténhetett valamely

mult- vagy jovobeli
iddszakban.

o Torténetek a torténe- | TORTENETMONDAS e  Otletborze; parokban,
ten beliil. SZEREPBEN kis csoportokban vagy

a teljes osztalyban lis-
ta készitése azokrdl a
figurakrol, akik elme-
sélhetik a torténetet.

e Szerepbendolgozva |GYULES o Az egész csoport (sze-
tapasztaljuk meg a repben) gylilést tart a
torténeten beliili prob- problémak megoldasi
lémakat, igy tarunk fel lehet6ségeinek megvi-
megoldatlan kérdése- tatasa végett.
ket.

A torténetb6l kiindulva e A figurakat a koriil- A KORULMENYEK e  Diszlet” készitése a
mények és/vagy az MEGVALTOZTATASA cselekmény szamara.
idépont megvaltozta- o Jelenet rogtonzése
tasaval a torténetben avégett, hogy megmu-
foglaltaktol eltérd szi- tassuk, miként valto-
tuaciokba helyezziik. zik a szerep, a nyelve-

zet és a probléma.

e A torténet koncepcio- IRAS e Uj torténet irasa az
jat, sémait, motivuma- eredeti minta felhasz-
it 4j valtozat 1étreho- nalasaval: 0j figurak-
zasahoz hasznaljuk. kal, megvaltoztatott

koriilményekkel, mas
idébe helyezve, 1j
parbeszédekkel.

e A miivészi format ELOADAS e Babjaték.
megvaltoztatva, a ré- e  Pantomim.
git modellezve uj tor- e Videofelvétel.
ténetet alkotunk. e  Torténetszinhaz.

Dramaszerkezet: hagyomanyos mesék

A tovabbiakban a tanulok kiilonboz6 lehetOségeket kapnak a torténetmondasi készségeik gyakorlasara. Ez a
dramatéma mind a négy fent emlitett 1épcsdre vonatkozodan ajanl torténetmondasi és torténetépitési stratégi-
akat.

Torténetmondas (elbeszélés/mesélés)

A torténetmondas soran fejlédik a tanulok nyelvhasznalata. Megtapasztalhato, hogy miként lehet a szavakat
jelentéssel feltolteni. Nyelvi szerkezetek, kiilonbozo stilusok gyakorolhatok. A tanuldk képessé valnak arra,
hogy elbeszélésbol parbeszédet, parbeszédbdl pedig elbeszélést alkossanak. A torténetmondas, a mesélés a
drama kiinduldpontjava valhat, magyarazat nélkiil maradt gondolatokat tarhat fel egy ismert torténetben,
Osszpontosithat a részletekre, attekintést adhat arr6l, ami mar lejatszodott, megértethet adott szerepet stb.
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(..)
Masodik torténet: Kevin Crossley-Holland: Hess!

Visszamondjuk: Harom vagy négy onként jelentkez6 tanuld kimegy az osztalybol. A tanar felolvas a Hess!
cimi torténetet. Elétte kozli, hogy a bent maradt tanulok egyikének majd vissza kell mondania azt. Kintr6l
egyenként jonnek be a tanuldk: a frissen hallott torténetet — ahanyan kimentek, annyi forduléban — tovabb
mesélik a soron kovetkezonek (az elsé dnkéntes a masodiknak és igy tovabb).

Hess!

Egyaltalan nem szerette, amikor az apja Londonba utazott, s neki, elsé alkalommal, egyediil kellett alud-
nia az dreg hazban. Kordn felment a haldszobdba. Kulccsal bezarta az ajtot. Becsukta az ablakokat és
behuzta a fliggényt. Aztan bekukkantott a szekrénybe, kihuzta a vasalt ruhdval teli fiokot. Térdre eresz-
kedett és benézett az 4gy ala.

Levetkdzott, felvette a haloingét.

Visszahajtotta a nehéz vaszon agytakarot, s beblijt az dgyba. Nincs olvasés, probaljunk meg aludni — a
lehetd leggyorsabban el akart aludni. Kinyujtozott, és eloltotta a lampat.

»Rendben — szolt egy kis hangocska. — Most mar biztonsagosan bezarkoztunk éjszakara.”

A jaték végén a tanulok megbeszélik, hogy miként valtozott a torténet az elsé és utolséd visszamondas kozott.

Valtozat:

Osszuk a tanulokat négyes csoportokba! Miel6tt még a torténet elhangozna, mindegyik csoportbol ketten
menjenek ki! Ezutdn a fentiek szerint jarunk el: akik hallottak a torténetet, azok elmondjak valakinek, akinek
aztan tovabb kell mesélnie azt.

Torténetmondas szerepben: Masnap reggel az apa hazatér, s a lanya megprobal magyarazatot adni a hang-
ra, amelyet lefekvés kozben hallott: Mit akart a hang? Mit tett a lany, amikor meghallotta a hangot? Milyen
beszélgetés folyt kettejiik kozott? A tanuldk parokban rogtondzhetik az apa és leanya kozotti beszélgetést.
Az is elképzelhetd, hogy az Osszes tanulo az apa szerepét jatssza, a tanar pedig a lany szerepében valaszol az
el6z0 este torténtekre vonatkozo kérdésekre.

Ko6zo6s mesélés: A torténet csoportos ,,visszamondasa” hatasos segitséget adhat az éppen hallott vers vagy
torténet megértéséhez, értelmezéséhez. Korben iil a csoport — ebben a formaban a teljes torténet elmondasa
nem terhel egyetlen tanulot sem. Ahogy a torténet korbejar, mindenki tetszése szerint tesz hozza a sajat sza-
vaival. A résztvevok ugy is donthetnek, hogy a mesélést mindaddig folytatjak, amig jobban meg nem ismer-
kednek a torténettel: példaul az apa, a lany és a ,,hang” nézopontjabol is elmondhatjak a torténetet.

Valtozat:
Mikozben a torténet korbejar, a tanar adja a jelet a mesél6 szerepének valtasara.

Harmadik torténet: Egy kozépkori vers
Ludanyo iskolaba megy cimli konyviikben David Booth és Bob Barton ismertetik egy negyedik osztalyos ta-
nulokkal folytatott foglalkozasukat. A tanulok torténetekkel reagaltak egy versre.

Megjegyzés: Mivel a kévetkezd dramamunka szorosan az angol széveghez kotodik, a vers magyar nyersfor-
ditasat kozoljiik. (A szerk.)

Volt egy kis varam a tengerparton,

Egyik oldalan viz, a mésikon szarazfold.

Kinyitottam a varam kapujat, s talaljatok ki, mit talaltam:
Egy holgyet talaltam, csészével a kezében.

A csésze aranybol volt, és borral volt toltve;

Igyal, szép holgy, s az enyém leszel!
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A torténet megelevenitése: A szerepjaték elott az osztaly a ,,holgy” kifejezésre koncentralt, s ugy dontottek,
férjes asszonyrdl van szd. A ,,var”, ,,holgy” szavak kozépkori keretek kozé helyezték a torténetet. A tanulok
kiilondsképpen az utolso sorrdl — ,,Igyal, szEép holgy, s az enyém leszel” — vitatkoztak sokat. Egymas utan
tobben mentek ki az ajto elé, s bekopogtak. Amikor az ajto feltarult, kiilonboz6 szerepekben mas-mas értel-
mezéssel alltak eld: egyikiik boszorkany volt, aki varazsitalt kinalt, a masik kiralyn6, akit megfosztottak
tronjatdl és vissza akarta szerezni hatalmat, a harmadik lovag, aki feleségiil akarta venni a holgyet.

Torténettabla: Adjunk minden tanulénak egy nagy papirlapot, amelyet fiiggdlegesen, majd vizszintesen
négyrét hajtunk. Mindegyik negyedbe a vers egy-egy jelenetét kell rajzolniuk. A tanuldkat megszdmozva az
azonos szamuak keriilnek egy csoportba. A csoportok feladata: alkossanak torténetet, majd az illusztracidokat
hasznéljak fel a torténetmondashoz.

csoport: A var torténete.

csoport: A szép holgy torténete.

csoport: A borral toltott aranycsésze torténete.
csoport: Az ital atnyajtasanak torténete.

E

Torténetszinhaz: A tanulok csoportosan torténetszinhdzi bemutatot készitenek — ehhez dontéseket kell hoz-
niuk a narratorokrol és az akciokrol. Mihelyt elkésziilnek a versre épiilo torténetek, egymas utan bemutatha-
tok.

1. valtozat: A tanulok tivegre festett képet készitenek, amely a versben leirt torténet egy részét abrazolja.
2. wvdltozat: A tanulok elképzelik, hogy a kiraly fogadta fel 6ket (a kbzépkorban vagyunk), hogy a kovetke-
z0 iinnepségen torténeteket meséljenek.

a. A tanulok parokban dolgoznak. Egyikiik egy falusi ember, aki most visszagondol annak a szép
holgynek a torténetére, aki aranycsészébdl ivott. Eldonthetik, hogy a torténet boldog vagy szomoru
volt-e. A torténetmondo kérdéseket tehet fel a falusi embernek, hogy ezaltal teljesebbé tegye a torté-
netet.

b. A tanulok ezutan part cserélnek. Akik korabban falusiak voltak, most a kiralyi tanacs tagjai lesznek,
akiket azért fogadtak fel, hogy meghallgassak a torténeteket, miel6tt azokat elmondjak a kiralynak.

C. A torténeteket leirjak, hogy atadhassak dket a kiralynak. A tanulok parokban irjak meg az ,,aranycsé-
sze” torténetét.

Torténetszinhaz

A torténetszinhazban az akcioik €s a mozgasok a torténet eljatszasat szolgaljak. Az alapvetd technika az,
hogy a dialdogusok/narraciok sorainak elmondasa mellett a tanuldk, vagy egy kiilon eléadocsoportjuk a so-
rokbdl kdvetkezd vagy azok altal leirt cselekvést is eljatssza. A tanulok alkalmazhatjak ezt a technikat olyan
esetekben is, amikor a dramaban altaluk 1étrehozott szovegrésszel vagy torténettel dolgoznak.

Miel6tt torténetszinhaz formajaban feldolgoznanak valamilyen kivalasztott részt, a csoportban kiosztjak a
szerepeket. Narratort vagy narratorokat jellnek ki, akik elmondjak a torténetet, a szereplok pedig egyszerre
lehetnek narratorok és a torténet alakjai. Ha tobb szerep van, mint el6ado, akkor egyes tanulok tobb szerepet
is jatszhatnak. Ha viszont tobb eléadd van, mint szerep, az egyes szerepeket egynél tobben is jatszhatjak,
esetleg a térténet szempontjabol sziikséges élettelen dolgot jelenitenek meg.

A torténetszinhazhoz altalaban egyszer(i diszleteket és kellékeket hasznalnak. A szokasos 6ltozéken kiviil
tobbnyire nincs is mas jelmezre sziikség, legfeljebb jelzésként egy-egy kabatra, salra vagy kalapra. A bemu-
tatot zenék, dalok, hangeffektusok, csoportképek és mozgasok élénkithetik. A torténetszinhaz arra is alkal-
mas, hogy a nagyobb gyerekek egyiitt jatsszanak a kisebbekkel.

Negyedik torténet: Fabula olvasészinhazi formaban

Célunk, hogy rovid mesét adjunk el6 olvasdszinhazi formaban, példaul az kdvetkezékben olvashatd 4 béka
és az Okor cimiit. A parokban vagy kis csoportokban dolgozo tanuloknak eldszor is el kell dontenitik, milyen
alakokra van sziikségiik a mese bemutatasahoz. Aztan eldontik, hogy lesz-e narrator, s ha igen, akkor hany.
(Dénthetnek ugy is, hogy az egyik figurara bizzak a narratori szerepet is). Felolvassak a mesét, hogy megis-
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merkedjenek a parbeszédes és az elbeszéld részekkel. A szoveg elkészitése soran nyugodtan kihagyhatnak a
parbeszédekbol, akar meg is valtoztathatjak vagy bdvithetik azokat. Eléfordulhat, hogy meg kell mutatni a
tanuloknak, miben is kiilonbdzik a szovegkonyvbeli parbeszéd a kéznapi parbeszédtdl! A tanuldk arra is ja-
vaslatokat tehetnek, hogy milyen formaban és médokon hangozzanak el a szovegsorok, hogyan kell allniuk,
iilniiik vagy mozogniuk a figurdknak. Kézmozdulatokat és arckifejezéseket is javasolhatnak.

Annak eldontésére, hogy a tanuldk sikeres szovegkonyvet irtak-e, alkalmazhat6 az a megoldas, hogy a cso-
portok kicserélik szovegkonyveiket és felolvassak egymasét. A torténetek az osztaly kdzos szovegkonyvében
is 0Sszegyljthetdk, ezeket aztan masok is eldadhatjak.

A béka és az okor

Egy béka {ilt a barataival a t6 partjdn. Mindannyian a kdzelben all6 nagy, erds okrot baAmultak.

—,,Bar én is ekkora lehetnék!” — gondolta a béka.

— ,,Hallgassatok csak! — sz6lt egyik baratja a nad koziil. — Nem képes tobbre, mint almodozni arrdl, hogy
a mostaninal nagyobb legyen.”

A béka olyan kicsi volt, hogy az 6kor észre sem vette. Viszont a békat, aki jol latta az 6krot, annyira el-
blivolték annak méretei, hogy majd’ meghalt az irigységtdl. Felfijta magat, amennyire csak tudta, s
megkérdezte a tobbi békat, vajon most mar nagyobb-e az 6kdrnél.

- ,,Még nem!”

A béka még nagyobbra fjta magat, s ismét megkérdezte:

—,,Most ki..., ki a nagyobb?”

—,,Az 0kor” — felelte a baratja.

A béka felhaborodott, s még nagyobbra fujta fel magat. Ezittal annyira, hogy egyszertien KIDUR-
RANT!

—,,Latjatok — mondtak a tobbiek. — Nem nohetsz nagyobbra, mint amekkora valdoban vagy.”

TANULSAG: Légy 6nmagad!

Az alabbiakban kovetkezik A béka és az 6kor olvasoszinhazi valtozata.

Olvasoszinhaz

A olvasészinhazban olyan anyagbdl készitiink szovegkonyvet, amelyet eredetileg nem eldéadasra szantak. A
olvasoszinhazi eljarasok lehetévé teszik a résztvevok szamara, hogy példaul meséket dramatizaljanak, narra-
cidkat és dialogusokat hozzanak létre. A olvasdszinhaz nem igényli a tanuloktol, hogy kiviilr6l megtanuljak
a szoveget, de miel6tt felolvassak a darabot, lehetdséget kell teremteni szamukra, hogy gondolkozzanak és
vitatkozzanak azokrol a figurakrol, amelyeket megjelenitenének.

A koérusbeszéd technikai igen jol alkalmazhatok az olvasdszinhazban. Az id6 kezelése, a tempd és a ritmus
éppoly kifejezo lehet, mint az olvasok hangja.

A olvasoszinhaz vizualis eszkdzokkel is élhet. A csoport példaul szinpadi képekkel, tablokkal élénkitheti a
szOovegkonyvet. Minthogy a hallgatok a kimondott szavakra Gsszpontositjak figyelmiiket, takarékosan kell
banni a gesztusokkal és a mozgassal. Lehetnek azonban olyan pillanatok, amikor egy vagy tobb alak jelento-
ségteli mozgasa fokozza a dramai hatast.

A olvasészinhazban donteni kell arr6l, hogy miként adjak el6 a leird részleteket és a parbeszédeket. Példaul
mindegyik eléado felolvashatja a narratornak azokat a sorait, amelyek az ¢ figurajanak gondolatait és csele-
kedeteit irjak le; masik lehet6ség, hogy a narrator sorait kérusban olvassak. Az olvasoszinhaz szandéka,
hogy valamilyen irodalmi miivet a maga ,,eredeti” formajaban mutassanak be, jollehet nem sziikséges ki-
mondani annak minden szavat. (Ha szordl-szora adjak el6 a miivet, akkor is kisérletezhetiink olyan kifejezé-
sek beiktatasaval, mint példaul ,,kérdezte” vagy ,,mondta az oroszlan™.)

Egyes olvasoszinhdzi bemutatok maszkok vagy egyszerii jelmezek felhasznalasaval szinpadszeriibbé tehe-
tok, de csak oly mértékig, ameddig ez nem ront a vokalis tisztasagon és hatason.

1. NARRATOR: Egy béka iilt a to partjn a barataival.

2. NARRATOR: Valamennyien bamultik a kozelben alldogalo nagy, erds krot.

1. BEKA: Barcsak én is ekkora lehetnék!

2. BEKA: Hallgassatok csak! Nem képes masra, mint arr6] almodozni, hogy nagyobb, mint amekkora
valdjaban.
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1. NARRATOR: A béka olyan kicsi volt, hogy az 6kor észre sem vette.

2. NARRATOR: De a békat, aki viszont nagyon jol latta az 6krot, annyira elbiivolte annak mérete, hogy
majd’ meghalt az irigységtol.

. NARRATOR: Felfjjta magét, amekkoréra csak tudta, s megkérdezte a tobbi békat, hogy most mar na-
gyobb-e, mint az 6kor.

. BEKA: Még nem!

. NARRATOR: A béka tovabb fiijta magat, s ismét megkérdezte.

. BEKA: Ki..., ki a nagyobb most?

. BEKA: Az 6kor.

. NARRATOR: A béka felhdborodott, és tovabb fujta magat.

. NARRATOR: Eziittal annyira felfujta magat, hogy egyszeriien kidurrant!

. BEKA: Latjatok! Nem néhetsz nagyobbra, mint amekkora valdjaban vagy.

. BEKA: Es a tanulsag?

VALAMENNYIEN EGYSZERRE: Légy 6nmagad!

—

— NN = N= NN

Tovabbi lehetoségek

Az alabbi huszonoét tevékenységforma segitségével a tanuldk drama, beszélgetés, olvasas, iras és a tarsmivé-
szetek segitségével fedezhetik fel a mesék vilagat.

Dramatikus tevékenység

Mondjunk el egy mesét 6t kimerevitett képben!

Mondjunk el egy mesét tancdrama formajaban (csak mozgassal)!
Készitsiink radios (magnoéra vett) interjut a torténet egyik figurajaval!
Készitsiink babjatékot!

Rogtondzziink jelenetet arrdl, hogy mi torténik az egyik figuraval a jévében!

arODdDE

Beszélgetés
6. Talaljunk ki olyan kérdéseket, amelyeket a tanulok szivesen feltennének egy mesealaknak!
7. Készitsiink tévés (talkshow tipusi) interjut a torténet egyik alakjaval!
8. Szervezziink jatékot, amelyben kérdéseket lehet feltenni mesékrol!
9. A torténet figurai bulira késziilnek. Essen sz06 a jelmezekrol, evésrdl-ivasrol, a szoérakozasrol!
10. Talaljuk ki az interaktiv népmesemuzeumot!

Olvasas
11. Készitsiink bibliografiat a hagyomanyos mesékrol!
12. Hasonlitsuk 0ssze valamelyik mesének a valtozatait!
13. Készitsiik el egy mese szovegkonyvvaltozatat!
14. Nézziik meg egy mese képeskonyvi feldolgozasat, beszéljiik meg az illusztraciok hasznalatat!
15. Alkalmazzunk egy mesét olvasoszinhazra!

Iras
16. A figurak és a diszletek megvaltoztatasaval irjuk meg és adjuk kozre egy mese modernizalt valtoza-
tat!
17. Irjunk naplobejegyzést egy mesefigura nevében!
18. Irjunk levelet egy mesefigura szerepében egy tanacsadassal foglalkozo (ijsagironak!
19. Mondjuk el a torténetet vers formajaban!
20. Foglaljuk 6ssze a torténetet 100 szoban!

Vizualis alkotasok
21. Késrzitsiik el egy mesealak maszkjat, amelyet a mese torténetszinhazi eldadasaban hasznalunk fel!
22. Készitsiink illusztraciot egy mese 11j kiadasahoz — a mese tetszdleges jelenetéhez!
23. Készitsiink korozési plakatot egy gonosz mesealakrol!
24. Készitsiink szobrot egy mesealakrol!
25. Készitsiink dioramat, amely egy mese diszleteit mutatja be!
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