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Némi csalodast keltett idén a Marczibanyi téren megrendezett gyermekszinjatszo gala. Csalodott voltam ma-
gam is. De nem azért, mert azt éreztem — mint tébben is —, hogy a korabbinal gyengébb szinvonaluak az el6-
adasok. Inkabb azért, mert alig ismertem ra azokra a produkciokra, amelyeket korabban, a megyei és a teriil€eti
dontékon igen csak megkedveltem. Most erétlenebbnek, szintelenebbnek, kevésbé atiitd erejiinek tiint tobb
olyan produkcié, amely a tavasszal még igazi élményt jelentett. Valdsziniileg nem szerencsés a hosszii nyari
sziinet utan megrendezni a galat, hisz még a folyamatosan miikdé csoportoknak is tjra kell rendezniiik sorai-
kat, ujbol fel kell venniiik a munka ritmusat, fel kell ujitaniuk az el6zé tanévben elkészitett eldadasokat. Es
mivel nem profi szinhazakrdl van szd, ez nem egyszerii technikai kérdés. A nyari élmények bizonyara némileg
d istavolitjak a gyerekeket a tavalyi eléadasoktdl, nehezebben ismernek magukra benne, s igy — a produkcio-
kat figyelve — mi is nehezebben ismeriink rajuk. De az is megtdrténhet, hogy a gyerekek egyszertien kindvik az
eldadast: ami tavasszal még természetesnek tiint t6liik, az dsszel mar keresettnek, erdltetettnek, csinaltnak hat.
Bizonyara jobb lenne, ha a megyei és a teriileti dontéket nem vagna el a nyari sziinet a galatol (vagy az orsza-
gos dont6tol). Igy a legszélesebb nyilvanossag eltt torténd megmutatkozas ugyanabbél a lendiiletbdl tortén-
hetne, mint amivel az edadasok sziilettek. Ez azt jelentené, hogy kiteljesedésiikben (egyre javuld formajuk-
ban), s nem leszallo agukban (afféle felyjitasként) lathatnank az évad legjobbnak itélet gyermekszinjatszo eld-
adasait. Bizonyara igy jobban érvényesiilnének az erényeik, s kevésbé tiinnének fel a hibaik.

A nyari sziinetnek betudhaté szinvonalesés azonban Iényegében nem befolyasolja a gyermekszinjatszas leg-
utobbi évadarol kialakult — némileg ellentmondasos — Osszképet. Negativ érzetet az kelt, hogy kissé megmere-
vedtek a gyermekszinjatszas kifejezéeszkozei: tobb mint egy évtizede lényegében ugyanazokkal a témakkal
(szovegkonyvekkel), miifajokkal, szinpadi megoldasokkal, munkamodszerekkel talalkozunk. Nincs 1ényegi el6-
relépés sem a szemléletmodban, sem a formaban. Nem jelennek meg olyan témak, miifajok, szinhazi 6tletek,
amdyek a kor kulturalis kihivasaira reagalnanak a gyermekszinjatszas eszkozeivel. Ez némileg konzervalja
azokat a kifgezé eszkozoket, amelyek egy masfajta tirsadalmi-kulturalis kozegben valtak meghatarozova,
mert akkor rendkiviil hitelesnek és hatasosnak tiintek. Most mintha a gyermekszinjatszas nem venne tudomast
avaltozo 1dordl, s ez egy ilyen hektikus korban egyenl6 az egy helyben topogassal.

Ami viszont feltétleniil pozitiv fejlemény a hazai gyermekszinjatszasban, az az, hogy még mindig 1éteznek
remek mithelyek, elhivatott pedagogusok, lelkesen s odaadoéan dolgozo gyerekek. Es ha ezeknek az egyiittesek-
nek a munkait figyeljiik, akkor az egymast kovetd években bemutatott eldadasaikban a belsd torténetiikrdl is
képet kaphatunk. Es ha erre figyeliink, akkor igenis érzékelhetiink valamifajta fejlédést. Kirajzolodnak azok a
kérdésfelvetések, munkamodszerek, formai otletek, amelyekkel a gyermekszinjatszas a megujulas lehet6ségeit
keresi.

Gondoljunk példaul a szabadszallasi Kislajtorja Csoportral Még masodikos korukban lattam téliik az elsé
eldadast, amely mar akkor feltiint jatékossagaval, konnyedségével. Az egyiittes vezetSje, Torok Laszld ekkor
egyértelmiien a kollektiv jatékra helyezte a hangsulyt: a természetes szinpadi jelenlét megalapozasat szolgalta a
versosszeallitas, melynek szinrevitelében a kiilonféle ritmusjatékok jelentették a legfontosabb tAmpontot. A ko-
vetkezé évben bemutatott el6adasukban viszont a kiilonféle kreativ Gtletek jatszottak a fOszerepet, melyek a
csoport improvizaciobol szarmaztak. A Kislajtorja nem egyszeriien csak eljatszotta A ratoti csikotojas (sokat
jatszott) torténetét, hanem elkezdtek jatszani vele: tovabbgondoltak, kiilonféle nézépontokbol mutattak meg,
gorbe tiikrot tartottak neki, meg annak a vilagnak is, amelyben a mai gyerekek élnek. (A végkifejlet példaul
egy szdlemes médiaparodiaként jelent meg.) Mindez azt is jelentette, hogy — mikzben tovabbra is a kollektiv
jeenlét volt a legerésebb az eléadasban — megjelentek benne a hatarozott egyéni szinek is.

A negyedikes korukban készitett legutobbi munkajuk (Komédiak a négyszogletii kerek erdében) ebbe a fo-
lyamatba illeszkedik bele: mikozben a csoport tovabbra is hatarozott kozosségi hatteret teremt a szinpadi ja-
tékhoz, megjelenik az eldéaddsban az egyéni figurateremtés, a szerepformalds igénye is. Bizonyara azonban
még nem érzi elérkezettnek az id6t a dramapedagogus-rendezé ahhoz, hogy a figurak kozotti sszjaték is meg-
teremtheté legyen, ezért a figurdkat mintegy kiemeli a kozosségi kozegb6l: a tobbiek koziil kivalva, monolog-
szertien abrazoljak a szereplék 6ket, s nem a kiilonféle helyzetekben valé viselkedésiiket mutatjak meg. Tehat a
figurakkal valo személyes talalkozas, azonosulas lehetOségét megteremti az el6adas a gyerekek szamara, de
nem roja rajuk még azt a terhet, hogy mindebbdl helyzeteket, folyamatokat épitsenek fel. A szituaciok azért is
keriilhetnek némileg zardjelbe, mert az eléadas szakit a hagyomanyos torténetmesélé dramaturgiaval, s ezzel



[ényegében a korabbi eldadasok szemléletét viszi tovabb. A Lazar Ervin meséket most sem eljatszani akarja a
Kidlajtorja, inkabb jatszanak veliik, kreativ otleteket illesztenek hozzajuk, sajatos nézépontbol mutatjak meg
oket. Olyan az eldadas, mint egyfajta asszocidcios jaték: az ismertnek feltételezett torténeteket egymasba
csasztatjak, egy-egy motivumot emelnek ki beldle, a kauzalis rendbdl kiemelt mozzanatokat egy sajatos tema-
tikus rendben épitik Gjra. Lazar Ervin vilaga helyett a gyerekek Lazar Ervin élménye jelenik meg az el6adas-
ban, amelyet a jatékot minden izében athatd személyesség hitelesit.

A galan épp ez a személyesség hidnyzott, s ezért hatott erdtlennek (és a sajatos dramaturgiabol adddoan)
némileg zavarosnak az eléadas. A gyerekek mintha a nyaron kin6tték volna a produkciot: felsé tagozatosokka
valtak, s mintha masfajta szerepjatékokat igényelnének. (Ezért is tiint t6bb, a tavasszal még személyesnek hatd
szerepformalas némileg keresettnek, csinaltnak.) Ennek ellenére fontosnak érzem a szabadszallasiak vallalko-
Zasat, s kivancsian varom, hogy milyen iranyba Iép az egyiittes, hogyan épiilt tovabb az évek ota zajlé k6zos
munka.

Ugyancsak évek ota figyelem a papai gyermekszinjatszé mithely eldadasait. Az Arvai Maria vezette Picit
Nem Art alsosokat, a Tegyi Tibor vezette Nem Art felsésoket foglalkoztat. A két csoport munkajat osszekap-
csolja a kozos szemlélet is: a szinjatszast nem egyszeriien csak jatéknak, hanem a személyes életproblémak
feldolgozasi lehetOségének is tekintik. Ez a dramapedagdgiai szemlélet nagyon sok eléadasban felismerhetd, de
ennyire programszeriien, ennyire kovetkezetesen, ennyire erésen csak a papaiaknal jelenik meg. Mindez egy
sgjatos kevert miifajt teremt a (Picit) Nem Art produkcidiban: a feldolgozott, megjelenitett meséket, klasszikus
torténeteket rendszerint az életjaték mozzanataival egészitik ki. Az életképek a gyerekek sajat élményeit illesz-
tik az dmes¢lt torténethez, megerdsitve vagy épp ellenpontozva azt, s ezzel nemesak rendkiviil személyessé te-
szik, hanem sajat magukat is meg tudjak benne mutatni. Ez az érintettség az, ami még akkor is hitelessé teszi a
papaiak el6adasait, amikor a szinjatszok eszkozei némi hianyérzetet keltenek. igy volt ez Tegyi Tibor két
utobbi rendezésében is, a Bocsass meg, Madarijeszt6 és a Don Quijote-adaptacio esetében is.

Most olyan témat valasztott a csoport, amelyben a személyes érintettség nyilvanvald: ha kamaszok jatsszak
a Romeo és Juliat, akkor az — barmilyen format is valaszt a feldolgozas — egyértelmiien roluk fog szolni. Ugy
tiinik, hogy ezt maga a rendezd is evidencidnak tekintette, s igy ennek megerdsitésére, kibontasara nem is for-
ditott gondot. Ehdlyett arra koncentralt, amely a korabbi munkaiban nem volt ennyire meggy6z0: a szinhazi
hatasok tagitasara, erdteljes szinpadi Gtletek kibontasara torekedett. A végeredmény rendkiviil izgalmas, de
némileg onellentmondasos lett. Rengeteg olyan megoldast latni az eléadasban, amelyek egyértelmiien gazdagit-
hatnak a gyermekszinjatszas szemlélet- és kifejezésmodjat (megerésitve a szinhdzszertibb gondolkodiasmodot
is). llyenek a vizualis otletek, képi megoldasok, illetve a figurakat megtobbszorézo jatékok, ameyek ugyanazt
a helyzetet, szerepl6t kiilonféle nézépontokbol képesek megmutatni. Mik6zben izgalmasan kovetik egymast a
szinhazi 6tletek, a rendez6 mintha megfeledkezne az alapvetésrél, hogy magukrdl mondjanak valamit € a ka-
maszok a Shakespeare-darab felidézésének segitségével.

Hianyérzeteinkhez, csalodottsagunkhoz azonban hozzajarul az is, hogy ennek az el6adasnak is szerencsétle-
niil vagta ketté a belso torténetét a nyari sziinet: csak a felujitasara volt id6, s nem a tovabbgondolasara, kitel-
jesitésére. Atmeneti allapotot tiikroz az el6adas keretéiil szolgald dramaturgiai otlet is: egy probahelyzetbe il-
leszti a rendez6 a kiilonféle jeleneteket, s ezzel mintegy racionalizalja (s némileg tal is magyarazza) azt a saja-
tos asszociativ épitkezést, amely eleve nem torekszik a Romeo és Julia torténetének elmesélésére, csak hangu-
latokat, képeket ragad ki beldle, mintegy sajatos kamaszszinhazi kommentarokkal latja el a kozismert sztorit.

Evek 6ta figyelem a felsdszentivani Kisérleti Szinpad eldadésait is. Két éve a tatabanyai orszagos dontére is
djutottak egy olyan eldadassal, amely a hazai gyermekszinjatszasban meghatarozo stilizalt-jelzéses jatékmod-
ra, illetve a kollektiv szinpadi jelenlétre épiilt. Kalmar Janos, a csoport vezetéje azonban nem elégedett meg
ezzd a kifgezésmoddal, s olyan megoldasokat keresett, amely megorzi tarsulatanak eredend6 szinpadi jatékos-
sagat (és lenyligozo kozosségi szellemét), de némileg izgalmasabb szinhazi €pitkezést tesz lehetové. Legujabb
munkajuk, a Tiindér Ilona és Argyélus ilyen eléadds. A szellemes feliitésben egy vandortrupp bevonulasat lat-
juk: mikozben sz6l a dinamikus dal, néhany egyszer(i paravan és eserny6 remekiil stilizalja ,,Thalia szekerét”,
rajta ott iilnek az energikus fiatalok, akik jokedvii, felszabadult jatékként mutatjak majd meg a klasszikus sze-
remi torténetet. A feliités ugyanis nemcsak az eléadas stilizacios formajat jelzi (a paravanok és esernyok tobb-
szords atalakulasokon keresztiil teremtik meg az tjabb és ujabb helyszineket), hanem a miifajat is megmutatja:
a mesét afféle vandorkomédiaként 1atjuk, amely a torténetnek els6sorban a komikus mozzanatait erdsiti fel, s
az érzelmi Osszetevdit csak ezen Keresztiil teszik hozzaférhetévé. Ez nyilvanvaléan egybevag a kamaszok
szemléletével: alapvetGen ironiaval kezelik az iskolai tananyagbol valasztott témat, de mikézben a felh6tlen ja-
ték targyava teszik, kdzben azokat az érzelmi problémakat is jelzik, amelyekrdl igazan 6szintén még csak mu-
latsagos szerepekbe bujva tudnak beszélni.



Tobb mint egy évtizede a hazal gyermekszinjatszas élvonalaba tartozik az Alfold Gyermekszinpad. Ki tudja
mar hanyadik generacio no fel Varhidi Attila keze alatt? A mostani csapat is remek tarsulatnak tiinik. Ez dertil
ki a Bab Berci jot tesz cimii eldadasbol, amelyet ugyanazok az erények jellemeznek, amelyek a korabbi pro-
dukciodikat is meghataroztak: a remek adaptacio, az egyszerii eszkozokkel teremtett stilizacio, az energikus szi-
nészi jaték, amely annak ellenére tiinik személyesnek, hogy a sodro erejii lendiilet mindig némileg zarojelbe te-
szi az arnyalatok megmutatasat. Most is hatasos oOtletekkel talalkoztunk, amelyek — mint a legtobb Varhidi-
rendezésben — erételjes groteszk szinekkel jelenitették meg a torténetet.

Ugyancsak a hazai gyermekszinjatszas meghatirozé egyéniségének tekinthetd a bagi Fodor Mihaly is, aki
szintén mar t6bb remek csapatot nevelt fel. Legutobb a Kerekes csoport eléadasat lathattuk. A csodamalac ci-
mii produkciét ugyanazok az utanozhatatlan erények hataroztak meg, amelyek Fodor korabbi munkait is jelle-
mezték. Most is verses mesébél indult ki, s ezittal is a sz6vegmondas és a szinpadi jaték egyensulyara téreke-
dett. A megformalt, ritmusjatéknak is hat6 osztott narracié éppoly fontos az eléadasban, mint a kiilonféle hely-
zetek megjeenitése. MindkettGben a jatékossag dominal, amely olyannyira athatja az el6adas egészét, hogy a
nézo legfontosabb emléke rola az a konnyedség, oldottsag, ahogy a kisiskolas szerepldk létezni tudnak benne.
Igazi gyermeki személyiségeket latunk, az 6 megmutatkozasuk a fontos, s nem azok a (sokszor kiszamithato)
szinpadi otletek, stilizacios formak, amelyek csak az alapot teremtik meg ehhez.

Izgalmas gyermekszinjatszo mihelyt sejtet a budapesti Szivarvany Szinpad eldadasa. Az Almassy Bettina
ték a masodik vilaghdborus torténetet. Az idonként az életjatékokra emlékezteté megoldasok a kamaszkor ér-
zdmi problémaira iranyitottak a figyelmet, az valt hangsulyossa a jatékban, amely a gyerekek egymashoz és a
vilaghoz val6 viszonyaban kortol és tarsadalomtol fiiggetleniil 6rokké izgalmas.

*
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Argyélus kirdlyfi és Tiindérszép Ilona. A népmese motivumai alapjdn irta: Divinyi Réka
Moricz Zsigmond Szinhdz, Nyiregyhdza

Ritkan latni annyi gonddal, szeretettel és jokedvvel készitett gyermekszinhazi eldadast, mint a nyiregyhazi Ar-
gyélus. A legszembet(inébb vonasa az eléadasnak a sokféleség, stilaris sokszinliség. Ez azonban itt nem zava-
ros eklekticizmust jelent, hanem jo izléssel megteremtett gazdagsigot, arado jatékossagot, felszabadult kreati-
vitast. Es éppen ennek a sokszintiségnek koszonhetéen az eldadis nemesak a gyerekekhez tud sz6lni, hanem az
Oket kiséro felndttek is remekiil mulatnak rajta.

Tiindérszép Ilona és Argyélus kiralyfi jol ismert torténetébdl — szamos helyen médositva azt — Divinyi Réka
irt mesejatékot a nyiregyhazi tarsulat szamara. Az atdolgozas sok helyen markansabba tette az egyes szereplok
alakjat, motivaciojat. Argyélus, Nekemnyoc kiraly egyetlen fia itt nem hagyomanyos mesehds: nem vagyik
semmire, neki minden mindegy. Bar almaban idonként feltiinik egy arc, amit talan el kellene érnie, mégsem
tesz érte egy 1épést se. Mivel neki mindegy, hajlandé lenne feleségiil venni az armanyos Métdyt, aki céltudatos
fellépésével (és idonként varazssipja segitségével) uralma alatt tartja az egész tutyimutyi kiralyi udvart. A
kertben term6 aranyalmat (a mesével ellentétben) nem a kiraly, hanem Métely akarja megszerezni, hogy altala
orok szépséget és fiatalsagot nyerjen. A népmese vén banyaja helyett Métely lesz az, aki levagja Tiindérszép
llona hajat, hogy majd ezzel probéalja megtéveszteni a kiralyfit. Argyélus vandoritja is ij alloméasokkal gyara-
podott: a Nappal, a Holddal és a Széllel valo talalkozas utan a tenger alatti vilagba majd a holtak birodalmaba
is evetddik a kiralyfi. Végiil (csakagy mint Csongor) 6 sem jut el Tiindérorszagba, vandorlasa az aranyalmat
termo fa tovében, apja kertjében ér véget. Itt kell kiallnia az utols6 probat: Métely blibaja ellenére Ilonat va-
lasztania.

Mesgatékaban Divinyi Réka nem a mese mitikus-filozofikus rétegeit kivanta kibontani (bar azon a kérdé-
sen, hogy ha sem a f6ldon, sem a viz alatt, sem az él6k, sem a holtak vilagaban nincs, akkor vajon hol is lehet
Tiindérorszag, mégis elmélazik egy kicsit a végén a gyerek nélkiil érkez6 felnétt...), hanem kivald jatékleheto-
ségeket kinald, remek humora jeleneteket irt. Es a rendezd, Toth Miklés maradéktalanul ki is hasznalja a felki-
nalt lehetoségeket.

crer

zsamaszerti ruhakban parnakat szorongatd almos gyerekek érkeznek, és el is vackolddnak a tér két oldalan.
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Be6liik valasztja majd ki a mesél6 a torténet kezdd jelenetének szerepldit, a kiralyi csaladot és Mételyt, 6 ma-
ga pedig a jelenet adott pillanataban (egy felejthetetlen sapkat a fejére huzva) Botorként, Argyélus késobbi hit
szolgajaként 1ép eld. A torténet végén sapkajat levéve ismét meséloként szolal meg, hogy mig a hattérben a
tobbiek onfeledt parnacsataba kezdenek, befgezhesse a mesét.

A szinészek remek figurdkat teremtenek az egy-két tulajdonsaggal leirhato mesealakokbol. Az Argyélust
jatszo Peznehazy Attila és a csak a hasara gondolni tudd Botort alakito Mészaros Arpad kivételével mindenki
tobb szerepben is feltiinik. A szerepdsszevonasoknak nincs kitiintetett jelentése, mégis néhany szinész hasonlo
karakterti figurakat jatszik. Robert Gabort el0szor teszetosza kirdlyként latjuk; majd munkajat kicsit und, de a
napsugarak kényeztetését élvez6 Napként tér vissza; legkozelebb a kicsit egyligyli, mindenaron lanyat,
Moszatkat férjhez adni kivané Polipkiralyként tiinik fol; végiil 6 alakitja Argyélus nagyapjat is, I1I. Banomisén
kiralyt. A Gyuris Tibor altal megformalt figurak (Kamaras, Kutya, Szélkakas stb.) 6nérzetesek és némiképp
arisztokratikusak, jellemzéen valasztékosan beszélnek. Mégis szamomra az altala életre keltettek koziil az
egyik legkedvesebb figura néma szerepld: az aranyalmat termd fa, ,,aki” bajos érdeklédéssel és Gszinte aggo-
dassal figyeli a koriilotte zajloé eseményeket. Sandor Juli mind Borcsaként, mind pedig Szélként a gyerekek
kedvence.

Van az dadasban jo néhany helyzet, kiszolas, amely mas miivekre utal, ett6l valik még mulatsagosabba.
,Ki oda belép, felhagyhat minden reménnyel”, magyarazza a Polipkiraly Argyéluséknak a holtak birodalmarol.
Vagy Orkény Totékjat villantja fel példéul az a jelenet, amikor szegény Nekemnyoc kiraly a kiralyné meg a ki-
ralylany biztatasa kozepette kénytelen elismételni a Mételyt dics6itd szoveget, mert ,,mintha nem mondana elég
lelkesen”. De tobbszor raismerhetiink a kultuszdarabba lett Gyalog galopp egy-egy helyzetére is. (Példaul a
holtak birodalmaban tilos kimondani az ,,é1” sz6t, ha valaki mégis megteszi, a holtak fajdalmasan Gsszegor-
nyedve jajongani kezdenek.)

Ritkan lathaté igényességgel késziilt az eldadas latvanyvilaga (Diszlet- és jelmeztervezd: Endresz Agnes).
Kiilonb6z6 szinii és mintaju textilekbol dsszevarrt hatalmas lepel boritja a hatso falat és az egész szinpadot.
(Gyerekszobaba készitenek ilyesfajta kézimunkat kicsiben tigyes kezii anyukak.) Ez a hattér alkalmas a leg-
t5bb helyszin megjelenitésére. Mikor pedig Argyélusékat elnyeli a tenger, az egész felemelkedik, lassan, ahogy
akiralyfi és kisérdje a vizbe siillyed, és alatta nyilik meg a vizi vilag, és sereglenek el6 a kiilonb6z6 vizi allatok
(tengeri siin, polip, halak, tengeri szivacs stb.) nagy fantaziaval kitalalt jelmezeikben. (A vizi Iények mokas
mozgasat Ferencz Krisztina segitett megalkotni.) A holtak orszaga is emlékezetes latvanyt nyujt a diszlet: a
teljes sotétben ultraibolya fénnyel megvilagitva groteszk ember nagysagi babok kékesfehér kisérteties csoport-
jajdenik meg. A hatas nem is marad el, hosszi pillanatokig sikoltoznak kicsit félve, kicsit nevetve a gyerekek.
Argyélus és Botor (meg a kiralyi udvar tagjainak) kosztiimje viragmintakkal diszitett kedves, szines mesejel-
mez, Tiindérszép Ilonanak viszont (ahogy azt a kislanyok elképzelni szoktak) természetesen gyonyorii hosszi
fehér ruhaja van.

Kiilon kell szolni a darab sokféle stilust megszolaltatod, nagyon igényes és szellemes nyelvérél. Némely sze-
replé (példaul a szertartasosan visszafogott Kamaras, vagy a tanc- és illemtanar szélkakas) megszolalasai
(szinonimaaradatai) amellett, hogy valasztékossagukkal anyanyelvoranak is beillenének, hihetetleniil mulatsa-
gosak. De megjdenik a szleng is — nem egyszerii poénként, hanem dramaturgiailag indokolt helyzetben: a sze-
leburdi Sz¢él beszél igy, mikozben a szélkakas zsort6l6dve javitgatja. Olykor a sajto nyelvének kedvenc kozhe-
lye is felbukkannak, példaul ha a szerepld szivesen elleplezne valamit. ,,Ez egy aranyalmanak latszo targy...”,
habogja Botor, mikor kideriil, hogy az ismét eltiint aranyalma helyett egy valodi almat adott Mételynek. Allan-
d6 humorforras a darabban az is, ahogy a szereplk koznapi, elkoptatott szavainknak (olykor tovabb képezve
azokat) egy adott szituacioban uj jelentést adnak. ,,Napfogyatékos”, mondjak megvetden a napraforgora. ,,Mi
ez?’, kérdezi aNap az Argyélusék el6tt sorfalat all6 napsugarakat, mire 6k korusban felelik: ,, Ttizfal, felség!”

Ugyancsak a stilaris sokféleség jellemzi az eléadas akusztikus rétegét (Zene: Kazar Pal, zenészek: Pasztor
Atanaz, Székely Szabolcs) is. Zorejekkel, hangeffektekke kisérnek helyzeteket, torténéseket. Tovabba minden
fontosabb szereplének van egy ,,bemutatkozé dala”, amelyben rejtett érzéseirdl, titkolt szandékair6l vall. Ké-
sObb aztan ennek a dalnak a f6 motivuma jelzi az adott szereplé ismételt szinre 1épését (legérzékletesebb ez
Métely esetében). Ugyanilyen felidéz6 funkcidja van a ,,vandorlasdallamnak’: ez jelzi, hogy Argyélusék wjra és
ujra utra kelnek. De minden Gjabb helyszint, birodalmat (kivéve a rideg és maganyos Holdét) valamilyen zene
vagy dal vezet be, megteremtve ezaltal a ,,hely szellemét”. Moszatka, a kis hableany dbrandosan énekel a fonti
vilagrol, a holt lelkek virgoncan subidubiznak, az éppen felkelé Nap hazat természetesen a klasszikus popszam
dallama jezi. A szdleverdi szélurfiak pedig rapelve mutatkoznak be, hogy aztan a nem tal mély értelmii, mégis
magaval ragad6 lendiileti refrént (,,Fajjuk a szelet, fijjuk tovabb...”) mar a gyerekek sivalkodo lelkesedése (és
ifja sziileik atszellemiilt dudolasa) kozepette énekeljék, tancoljak a finaléban.



Jo szinhazat csak ott lehet csindlni, ahol a szinhazi alkotok igényes kozonséget tudnak nevelni maguknak
(ahogy az Kaposvaron is tortént). Toth Miklos masodik nyiregyhazi gyerekel6adasa azt mutatja, hogy jo uton
halad a szinhaz kozonségének nevelése. Az Argyélust latva bizom benne, hogy még sokaig jo lesz szinhazba
menni Nyiregyhazara.

*

Talalkoztam boldog szinhazcsinalokkal...

Czeizel Gabor

NEMZETKOZI RENDEZOK SZEMINARIUMA, Niirnberg, 2001. junius 14-16.

Erkezés, megnyité

Mar maga a helyszin is megérne egy kiilon beszamolot. Mintha a félig kész Millenaris Parkba érkeznénk: alig
vagy teljesen Iebontott ipari csarnokok, markologépek, foldtarasok, lyukak — és az egyik szegletben egy kék-
fehér csempével burkolt régi-uj épiilet, a Kachelbau. Ez az egyetlen épiilet a régi ipartelepen, amit egészében
meghagytak (mellette lakopark épiil, konyvtarral, egyéb kiszolgald épiiletekkel), de ez az egész négyszintes
épiilet a gyerekeké. (Mar most, az épitési teriilet kozepén is. Es a gyerekek jonnek, hozzak Sket sziileik, lathat-
tuk a szeminarium napjai alatt.) Nem csak szinhaz, hanem gyermekmuizeum és cirkusz is. A régi gépteremben
ldt otthonra 20 év utan a ,,Theater Mummpitz”. Eddig Niirnberg kiilonb6z6 szinhazaiba befogadva miikodtek,
folyamatosan mutattak be esdsorban szamunkra ismeretlen darabokat, de sok koztikk a klasszikus torténet
kortars feldolgozasa is. (Es nem csak Grimm mesék! Volt Don Quijote és Nibelung torténet is.) A ,,Kinder-
museum” amolyan Csodék Palotéja, ahol a gyerekek megismerkednek a vilag dolgaival. (A hangydk tenyésze-
tétol a hajszalerekig minden kézzel foghato. Egy kiilon szinten nagysziileink életterében kiprobalhatjak, milyen
kenyeret dagasztani, szappannal, kézzel mosni, budin iilni...) A ,,Circus” volt a legérdekesebb, azaz a legszo-
katlanabb egy magyar szinhazi embernek. Sajnos nem lattuk ,,miikodés” kozben, de elképzelve leginkabb a
Kolibri Fészekre emlékeztet, csakhogy itt nem darabokat adnak el6 testkozelben, hanem sokkal szabadabb, in-
teraktiv jatékok torténhetnek. Furcsa keveredése ez a szinhaznak és a jatszotérnek, a gyerekek a kiilonféle fura
épitmények kozt maguk alakithatjak torténeteiket. Itt kurzusokat is hirdetnek gyerekeknek, akrobatika vagy
bohdctanfolyamokra jarhatnak.

Ebbe a festékszagu épiiletbe érkeztek a vilag kiilonb6zo részeirdl a rendezok, hogy... (most keriiltem nehéz
helyzetbe, hogy megfogalmazzam, miért. Mert volt haszna részemre, résziinkre, de ezt nehéz hivatalos termi-
nusokba fagyasztani.) ...talalkozzunk. Az ASSITEJ szervezte ,,International Directors’ Seminar”-nak hosszt a
torténete, mindig mas téma koré szervezik a megbeszéléseket. Idén az ENSZ ,,Civilizaciok kozotti dialdgus
évé”-hez kapcsolodva szervezte a talalkozot a ,, Theater Mummpitz” és a Német Szovetségi Gyermek- és Ifju-
sagi-Szinhazi K6zpont. Téma: ,,Rettegés és remény. A valdsag szinpadra allitisa a mai szinhazban.” Elére
megkaptunk egy kétoldalas szoveget (nem deriilt ki, 6nallo jelenet vagy darabrészlet, sét tulajdonképpen sem-
mi sem deriilt ki beléle. Sem a helyszin, sem a szereplék mibenléte, sem barmilyen normalis fogddzo, mellyel
egy jelenet értelmezéséhez hozza lehet kezdeni. Csak a két szerepld kozti viszonyra torténik némi utalas meg az
alaphelyzetre) Az es6 alkalommal kideriilt, ez mindenkit enyhe szorongassal toltétt el, otthon nem nagyon ta-
laltunk fogodzot a jeleneten. Végiil kideriilt, a szervezdk nagyon rafinaltan gondolkodtak (,vagy mi voltunk
nagyon tigyesek), de err6l késobb.

A megnyito utan mindenki bemutatkozott, mondott par szot magarol. 27 ember adatait megjegyezni persze
igy nem lehet. Ez volt a bemelegités. Ezutan mar sokkal érdekesebb és karakteresebb dolgok torténtek. Az per-
sze érdekes volt, hogy Ugandatol Mexikoig, Izraeltdl Ausztraliaig mindenfeldl jottek, s teljesen kiilonbozo hie-
rarchiabol. (Nemcsak az orszagok kiilonboz6 ,,struktraja” miatt, de volt par tagu, itthon amatérnek, bocs: al-
ternativnak mondott tarsulat szinész-rendezdje és volt nemzetének komoly szinhazi szerepldje is.) A szervezok
komolyan vették a nemzetek kozotti kommunikaciot, tehat a protokoll utani (még mindig plenaris) osszejovetel
mar a dolgok 1ényegéhez vezetett. Az ,,otthoniak” kérdéseket tettek fel a ,,vendégeknek”, melyek a gyerekekkel
torténd dolgok kiilonbozdségére vilagitott rd. Ennek még semmi kéze sem volt a szinhdzhoz, viszont egymas
megismeréséhez, megnyilasunkhoz annal tobb. Mert gyermeki mosoly keriilt mindenki arcara, amikor megtud-
tuk, hogy Sri Lankan egy ujsziilott elnevezéséhez a csillagok allasan kiviil valami ételnek az adott pillanati al-
lapota is sziikséges. Mert ilyen egyszerii, tehat 1ényeges kérdés volt az a hét, amirdl ez az este szolt: Miképpen
kapja nevét az ujsziilott gyermek, Mi az els6 szd/dal, amit hall, Mi a legfontosabb esemény, miutan iskolaba
keriil, Mit kap ajandékba sziiletésnapjara, stb. Két grafikus a valaszokat rogton le is rajzolta, mely képek
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azonnal a mogottiink kifeszitett szaritokotélre ki is lettek fiiggesztve.

Befgezésiil mindenki kifliggesztette, némi magyarazattal, azt a fotot, amit magaval hozott otthonrol. Per-
sze gyerekekrol késziiltet kértek a szervezok, de itt is hatalmas kiilonbségek voltak. A volt keletnémet holgy sa-
jat gyermekkori fotojat hozta, elmesélve, hogy a haboruban meghalt rokon miatti gyaszruha ellenére azért bol-
dog az arca, mert akkor kapta az €sé babajat. Az ugandai ,,bacsika” (majd rola is kell par szd) nem birt kiva-
lasztani unokai, csaladja tobb albumnyi fotdja koziil egyet, de kettét sem, mikdzben mesélt, Gjabb és ujabb ké-
peket csiptetett fel a zsinorra. A legmeghatobb Yaki, az izraeli volt, aki két képet hozott, s szintén nem tudott
donteni. Az egyiken békésen jatszé gyerekek voltak (némi haborus romokkal koritve), a masikon a nemzeti
zaszl6t komolyan tarto kisfiuk. Kettéhajtva csinalt egy képet a kettobol. Olle, a svéd egy iskolai tabloképet ho-
zott. Eqgy svéd osztaly: székék szépszammal, de nem talstulyban. Mellettiik négy-o6t fekete, két-harom kreol, két
ferdeszemii, harom keleti kinézetii, hogy a barnakat ne is szamoljam. Boldogan mosolyognak.

Szeminariumok

Ot alkalommal taldlkozott a csoportokra osztott tarsasag, hogy egymastol fiiggetleniil dolgozzon, beszélges-
sen, majd a zard plénumon beszamoljon a torténtekrél. Az én szekciomban 8-an voltunk: ausztral, osztrak,
német, svajci-német, izraeli a svéd Olle Tornqvist vezetésével. Az eldre elkiildott szovegen kiviil nem voltak
premisszak. Az elég hamar kideriilt, hogy mi nem szeretnénk ,,eléadast” produkalni a szovegbdl. Egyikiink
sem érezte, hogy jatszani szeretne, pedig tobben a szinjatszas feldl érkeztek a masik oldalra. Az tobbiinkre jel-
lemz6, hogy nem kizarolagosan csak gyerekeknek dolgozunk. Az osztrak Christopher volt az egyetlen, aki kije-
lentette, hogy 6t nem érdeklik a felndttek, az 6 linzi szinhaza csak gyerekeknek jatszik, mert 6k az igazi, az
oszinte kozonség. Altalaban altalanosabb téméakrol beszélgetve jutottunk a szoveg problémaihoz. Elég hamar
kideriilt, hogy a kulturalis kiilonbségek ellenére sok hasonlésag van gondolkozasunkban. Pl.: a latott el6-
adasokrol eléggé hasonld véleményiink volt, s a szeminariumok vége felé, amikor egyre bonyolultabb dol-
gokrol besz¢€ltiink, a nyelvi problémakat lekiizdve — mert a jo angolosok, s6t a sziiletett angol ausztral is el-
akadtak, ha belebonyolodtak mondanddjukba —, egymas szajaba adtuk a szavakat. Olle nagyon finoman ira-
nyitotta a beszélgetéseket, csak akkor ,,vezetett”, ha elakadtunk. A kapott szoveggel is sokra jutottunk, a sziné-
szi megmutatas helyett térbeli elképzeléseket dolgoztunk ki. Ez sokat megmutatott azokbol a gondolkodasbeli
kiilonbségekbdl, melyek a korabbi altalanosabb szinhazi témakat érinté beszélgetésekben mar felsejlettek. Na-
gyon tanulsagos volt latni, hogyan alakultak folyamatosan — egymas elképzelései altal inspiralva - a kiillonb6z6
diszlet-elképzelések, melyek mégis megbrizték egyediségiiket. Az utolsd szeminariumon az volt a problémank,
mit mutassunk a tobbieknek. Annyira jol, otthonosan éreztiikk magunkat a nekiink kiutalt probateremben, hogy
ezt a hangulatot szerettiik volna megmutatni a mashol dolgozoknak. Felhivtuk Oket, leiiltiink korbe, mezitlab,
ahogy az €6z6 alkalmakkor, s folytattuk a megkezdett diskurzust, nem zavartatva magunkat a ,,nézék”-t6l.
Sikeriilt a magunk médjan beszamolnunk.

Plénum

A masik két csoport a szinpadon mutatta be, meddig jutottak. A Sri Lanka-i Kaushalya vezette csoport mon-
datokra bontotta a kétszereplds parbeszédet és helyzetgyakorlatokat mutatott be ra, érzékeltetve a kiilonféle
szinjatszasi stilusokat. A mexikoi Alberto kozos jaték utan remek szinésznek mutatkozott dan kollégajaval,
eldadva a dialdgus felét. Harom csoport, harom teljesen mas megkozelités, de tigy érzem, mindharmincunk ré-
szére hasznos és nagyon kellemes, tanulsagos volt a hat nap. Kialakult a parbeszéd a nemzetek kozott.

Eléadasok
Mert vittek szinhazba is benniinket. A szervezdkre jellemz6, hogy nem akartak kozhely turisztikai latvanyos-
sagokkal id6t elvenni a munkatol. Olyat mutattak, amit csak kiilon szervezett vezetovel, és csak Niirnbergben
lehet latni. (A Diirer-hazhoz ugy kellett elszokniink ebédidében egy ausztral kollégaval. Nem is volt kihagyha-
tatlan...) Amirél nem sokat tudnak a turistak, az Niirnberg fasiszta multja. Hitler hatalmas teriileten tobbfunk-
Cios (sport, nagygylilés, konferencia) komplexumot képzelt el, és részint épittetett fel. Elpusztithatatlanul. A
Zeppdin-Tribiin és -Mezb betontdmbjei ma is allnak, bar romosabbak, mint a Colosseum. De ez nem az id6
vasfoga: a habort utan probaltak lerombolni. A Kongresszusi Kozpontot nem tudtak befejezni, tal nagy lett,
technoldgiailag nem volt megoldhat6 lefedése. Egy este szinhazszer(i varosnéz6 sétara vittek: egy szinész kii-
16nb6z6 régi épiileteknél faklyafénnyel vilagitva egykori anekdotakat mesélt, melyeket a szajhagyomany 6rzott
meg.

Az ds6 eléadas egy masik(!) niirnbergi gyerekszinhaz eléadasa volt. Az ”In Einem Tiefen, Dunklen Wald”
(Egy sotét, mély erdé mélyén) a Theater Pfiitze eldadasaban nagyon szellemes, jatékos és szivhez szolo este
volt. (8-kor kezdddott, a szeminarium miatt, de voltak jocskan gyerekek is a nézétéren.) Paul Maar hires



.....

nyet ugyanis egy hercegkisasszony gy6zi le, alruhaban: Pancélt olt az eladosorba kertilt princessz, hogy elme-
nekiiljon a bugyuta hercegi kérdk el6l. A ruhacserének kovetkezményei vannak, s miutan legy6zi a rémet, kez-
dédnek a problémak: kinek adja kezét a kiszabaditott szépség. A szorny egy csoktol természetesen herceggé
valtozik, ebbél Gjabb problémak adodnak. A haromszog megoldasahoz kéznél van egy csatlos is. Am a darab
nem zarja le a parvalasztas kérdését, a négy szerepld csak kering egymas koriil, nem tudva kit valasszon, hi-
szen az eredetileg érzelmet keltett partnert nem valaszthatjak (vagy mert kozben nemet-alakot valtott vagy
mert mast szeret), végiil a zenében talaljak meg a harmoniat, s rank van bizva a lezaras. A négy szerepld
szamtalan szerepet alakit egy szellemes (de technikailag nem is olyan egyszerii és olcso, viszont nagyon funk-
cionalis), varidlhat6 diszletben. A képregényszer(i kiilvilagot egy valoban buja és titokzatos erdd valtja fel,
melyben csak etévedni lehet. A mese 6nmagaban is nagyon meghat6 (jo lenne itthon is olvasni, latni), s tehet-
séges eldadast készitettek beléle Christopher Gottwald rendezésében. Masodszorra Miinchenbe utaztunk, a
Theater Der Jugend Am Elisabethplatz (Schauburg) premierjére. Peer Boysen rendezésében adtak Sztravinsz-
kij-Ramuz: ,,Egy katona torténeté”-t. Ez inkabb szcenirozott koncert volt, latvanyos, de németesen hideg ké-
pekkd. Szinészi alakitasra nem tartott igényt a rendezd, nem is voltak viszonyok a szerepldk kozott. A legjobb
alakitasokat a Mesél6 megkett6zott szerepét jatszo zenekari tagoktdl lathattuk. A rendezéi koncepcid rendesen
beénk volt sulykolva: a Kiralylany megjelenésétdl a fogyasztdi tarsadalom talmisagat, kitirilését mutatta az
el6adas.

A haziaktol lattuk a legizgalmasabb el6adast az utolsé napon . A Theater Mummpitz kiilonféle szovegek-
bél osszeallitott ,,Salto und Mortale” eléadasa cirkuszi mese az életrél és a nevetés hatalmarol. Mindossze két
szerepld, két nagyon jo szinész jatszott egy homokkarrel kijelolt tires térben: a Bohoc (férfi) és a Halal (nd). A
Halal eljott ujabb aldozataért, de mikor a piros orrol felismeri, hogy egy bohocot kell elvinnie, meginog. Hala-
dékot ad, ha a clown megnevetteti 6t, az allando savanyuképiit. Nagy nehezen sikeriil (a sziv igaz érzései segit-
ségével), tehat egy ideig még maradhat kozottiink, gyakorolhatja hivatasat a komédias. 8 éven feliili gyerekek-
nek jatsszak az eléadast, s a gyerekeknek nincs is problémajuk a latottakkal. A pedagogusokat mar inkabb
gy6zkodni kell, hogy sziikség van ilyen eléadasokra is — Szamoltak be az eldadas utan az alkotok. (Rendezte:
Jean-Paul Denizon, franciaorszagi vendég.)

Az ugandai

Christopher Makubi Kizza Ssalongo a neve, (a bemutatkozaskor elmagyarazta, miért van neki négy, a Chris-
topher pl. azért, mert keresztény), egy kiilonds hangszert hordott maganal (dobozszerti szerkezet, fém penge-
tokkel, — kokuszdiora szerelve itthon is aruljak vasarokon egyszeriibb verzidjat — kottat is hozott, s egy kony-
nyebb dallamot nekem is megtanitott. Mindig megpengette, ha leiilt picit a hangulat. De ami megd6bbent6 volt,
a legtorokszoritobb az egész szeminarium alatt, az az, mikor arrdl beszélt, mi a célja a szinhaznak. Mert
Ugandaban sokkal életbevagdbb, konkrétabb célja van, mint felénk: A Szinhaznak ott tanitania kell a gye-
rekeket, hogyan védekezzenek, egyaltalan tudomast szerezzenek az életiiket fenyegetd vészrél, az AIDS jar-
vanyrol. Az emberek tobb mint 40%-a fertézott mar Afrika sok teriiletén. Christopherék szamara ezért a szin-
hazcsinalas a virus elleni harc eszkoze. (Es kozben egy nagyon kedves, mokas bacsikaval talalkoztunk.) Fel-
emlegette ezt a témat még egyszer: felhaborodva mesélte, hogy este a tévécsatornak kozott kapcsolgatva olyan
miisort is talalt, ahol védekezés (Ovszer) nélkiil szexeltek a szereplok. — ,,Hat milyen példa ez?” — kérdezte, —
,»Nem érzik ezek a miisorkészit6k, hogy micsoda felelésséggel tartoznak nézdiknek?”

A végs6 plénum akkordjaként megtancoltatta, sot egyiitt tancoltatta az egész tarsasagot.

*

MayDays

rovid beszamolo6 a 2001. majus 25-27. kozott megrendezett
nemzetkozi draimapedagogiai tanacskozas munkajarol

2001 mdjusaban a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag kezdeményezésére zajlott le Budapesten a MayDays
elnevezésii szakmai tandcskozas, mely — tudomdsunk szerint — elészor hivta ossze térségiink (Kozép-Kelet-
Eurdpa) dramatandrait azzal a céllal, hogy képet kapjunk egymas munkdjarol. A rendezvény céljait, munkajat
és ennek eredményét szeretném az alabbiakban ésszefoglalni.



A rendezvény céljai

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag elnoksége 2000 novemberében ugy dontétt, hogy a szervezet égisze
alatt megrendezi a kelet-kozép eurdpai dramatanarok elsé nemzetkozi talalkozojat. A rendezvény alapvet6 cél-
javolt akapcsolatteremtés és egy jovobeli hoszh tavh egyiittmiikodés megalapozasa a térség szakemberei kozt.
Olyan dramatanarokat hivtunk meg (minden orszag képviseletében két-két f6t), akik vagy a hagyomanyos osz-
talytermi keretek kozt vagy gyerek- és ifjusagi szinhazi vagy szinhazi-nevelési teriileten alkalmazzak modszer-
ként a dramat. A talalkozo keretei kozt lehetOséget kivantunk biztositani egymas munkajanak, a drama helyi
alkalmazasi lehetéségeinek megismerésére. Fontosnak tartottuk annak megvitatasat, milyen tarsadalmi vagy
erkolesi kérdések allnak az egyes orszagok szakemberei munkajanak fokuszaban, van-e lehetdség kozos neve-
z6 kialakitasara egy-egy konkrét projekt kapcsan.

Résztvevok

A haromnapos tanacskozason valo részvétel feltétele volt a helyi — dramaval foglalkozo — szervezetek munka-
janak illetve a drama alkalmazasi teriileteinek alapos ismerete. A rendezvényre az alabbi szervezetek illetve or-
szagok képviseldi kaptak meghivast:

IDEA, EDERED, Szlovénia, Ausztria, Cschorszag, Romania, Horvatorszag, Jugoszlavia, Szlovakia, Len-
gyelorszag, Magyarorszag. (Osszesen 20 £&)!

A meghivott szakemberek az alabbi teriileteken alkalmazzak a dramat (fébb csoportok):
e szinhazi nevelés (TIE)

e angol nydvtanitas

e miivészeti nevelés (babmiivészet)

¢ hagyomanyos tantermi munka (DIE)

A szakmai program rovid ismertetése
A MayDays tanacskozas programja alapvetéen négy szekciora valt szét:
1. Intézmények, szervezetek bemutatasa
2. Drama és dkologia viszonya
3. A drama hasznalata a konfliktuskezelésben
4. Ifjasagi szinhaz
A résztvevok workshopok, videds demonstraciok, eléadasok formajaban szamoltak be orszaguk ,,dramai”
helyzetérdl illetve szakmai tevékenységiikrol.
E beszamol6 keretei nem teszik lehetdvé a részletes ismertetést, ezért az érdeklddoknek lehetdséget biztosi-
tunk a tanacskozason rogzitett videds anyag megtekintésére.

Altalanos tapasztalatok

Mint a meghivo és szervezd fél képviseldje, elejétdl a végéig kovettem a harom nap munkajat és ennek — vala-
mint a résztvevok irasos visszajelzései — tiikrében kijelenthetem, hogy a tanacskozas — kétségkiviil meglévé hi-
bai ellenére — egyértelmiien sikeres volt.

Rovid volt ez a két és fél nap tobb szempontbdl is. Feszitett tempdban, de mindenki sorra keriilt, bemutat-
hatta sajat technikait, elmondhatta orszaga szakmai problémait, vazolhatta egy-egy intézmény, szervezet mun-
kajat, de arra a kelleténél kevesebb id6 jutott, hogy mindezeket alaposan ,kivesézve” esetlegesen tanacsokat
adjunk egymasnak. Mindenki szerette volna, ha egy-egy bemutatoora utan (ismerds probléma) jut id6 a min-
denre kiterjedd elemzésre, tanulsagok levonasara. Ezek jorészt otthonra maradtak. Kideriilhetett azonban, hogy
Szlovakiaban milyen jelentés munka folyik a nyelvtanitas teriiletén (egyiittmiikodve a British Councillal), hogy
Ausztriaban a kornyezeti nevelés milyen fontos szerepet jatszik az oktatasban, hogy Lengyelorszagban és Ro-
maniaban hogyan lehet jol mikodtetni egy — a fiatalok szinhazi, miivészeti nevelését szem el6tt tartd —
nonprofit szinhazat, hogy pontosan miért és hogyan dolgozik az EDERED ¢és az IDEA. Ezek mindenképpen
hasznos tapasztalatok voltak, mint ahogyan az is, hogy nemzetkozi projectekben valo egylittmiikodésre nagy
igény van ezekben az orszagokban.

Végezetiil: a 2002-es év tandcskozdsanak megszervezését a cseh kollégak vallaltak, igy aztan jovore — re-
mélhetéleg — talalkozunk Pilsenben. Némi informacioval felvértezve, most mar egy kisebb témara koncen-

LA résztvevsk pontos nevét és az altaluk képviselt szervezetek elérhetdségét barmely érdeklodének szivesen rendelkezésére
bocsajtjuk.
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tralva, a fo hangsulyt a részletekre helyezve. Az els6 1épés megtortént. Ebben volt és van a budapesti talalkozo
jelentésége.
Takacs Gabor

MAYDAYS tanacskozas, Budapest, 2001 majus 25-27.

Meghivo fél: Magyar Dramapedagogiai Tarsasag (HUDEA)

Hazigazda: Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont

Magyarorszagot képviselte: Bethlenfalvy Adam (Kerekasztal Tarsulas), Takacs Gabor (MDT vezetségi tag)

Szervezo: Kava Kulturalis Mithely

Programkoordinator: Cziboly Adam (Kava KM)

Tamogaték: Europai Uniéo YOUTH 2000-2006 keretprogram, Soros Alapitvany CULTURAL LINK program

*

SZINHAZ —- DRAMA - NEVELES

A magyar dramapedagogia legnagyobb seregszemléjén, a hagyomanyosan november kozepén megrendezett
Szinhdz-Drama-Nevelés modszertani hétvégén latott bemutato foglalkozdsok megbeszélésére — hagyomdnyo-
san — nincs ido, hely, és nincs forma sem. Fontos mindegyik felsorolt tényezé: a mélyen szanto szakmai vitdk
szamara talan nem a legjobb helyszin a kamaraszinhazi lelato, sok a 100 f6, kevés a 20-25 perc. Még a felkért
(és szigoru zstiror hirében alld) vitavezetd is csak a toredékét mondja el észrevételeinek — azért, mert éppen
bdségesen van nézdi visszajelzés, maskor pedig (ha meglepd, akkor is ez a helyzet) kiméletbdl. A ldtottak ala-
posabb elemzését célozza az alabbiak koziil két ivds (az elsé és a harmadik), egy pedig az dsszegzés és a tdje-
koztatas szandékaval sziiletett.

A Kkisértetek napja

Bizony, nem akarmekkora felelosség vallalasaval jar nagy szamt nézd, raadasul kollégak, részben a ,,szak-
ma”, részben érdeklédok elé kitenni a munkankat! Mindenképpen tisztelet illeti batorsagukért azokat, akik val-
laltak-vallaljak ezt. A vallalds egyuttal kotelez is: a lehetd legjobb szinvonalon kell teljesiteniink, mivel sokan
viszik tovabb azt, amit itt lathattak. A gyakorlé dramatanarok egy részének az egyetlen hospitalas lehetGsége
€z az évente megrendezett modszertani hétvége, mert mint dramatanar egyediil van a sajat iskolajaban, a tele-
piilésen, ahol él. Eljon a Szinhaz-Drama-Nevelés hétvégére, s abbol probal toltekezni, épitkezni, amit itt kap.

Széval, nagy felelésség Vallalni egy-egy ilyen bemutato foglalkozast. Eppen ebben volt az el6z6 években a
mithelyek szerepe rendkiviil jelentés (itt és most a dramaval naponta foglalkozok koziil a k6zonség el6tti meg-
méretést is gyakran, mondhatni a hétkdznapokban vallalok munkak6zosségeit nevezem miihelynek). Az utobbi
években folyamatosan a TIE-tarsulatok tagjai ,,kdvették el” a legjobb bemutatd foglalkozasok egyikét-masikat
— gyakran egyikét is, masikat is. Gabnai Katalin a jelen irds szerzdjét nemrégiben a dramapedagdgusok maso-
dik nemzedékéhez sorolta. Nos, akkor azok, akik évek ota tanitjak a szakmat bemutato foglalkozasaikkal, azok
a harmadik generaci6é. Ha a dramapedagogia mas teriiletein, pl. szervezeti élet, funkciok, képzések, publikaci-
ok, érdekképviselet stb. nem is, de itt mar jo ideje megtortént a generaciovaltas, raadasul békésen. (Talan az
atlagnal is tobb ,,békétlen” ember akad a dramapedagégusok kozott... Es sajnos van olyan magarél megfeled-
kez6 kolléga is, aki torténetesen mindsithetetlen hangnemben beszél masok munkajarél, szakma helyett sze-
mélyt célozva 16voldoz vaktaban, csakhogy ne érezze jol magat mas se, ha mar 6 nem, de ebbdl a tipusu meg-
nyilvanulasbol érvendetesen kevesebb van az utdbbi években. S akkor sem a fiatal kollégaktol...) Ezek a fiatal
szakemberek nem csak tudnak, de mint gyakran kideriilt, még valami fontosat tudnak, kommunikalni is képe-
sek a tudasukat.

Néhany nevet talan érdemes lenne megemliteni — pontosabban leirni. Azért is, mert a papir megmarad, s
azért is, mert az els6 generacio tollforgatoi nem biztos, hogy megteszik ezt...2 Ugy gondolom, nem kéne (sze-
mérembdl) agyonhallgatni azon kortarsainkat, akik ma lathatoan és sokak elétt teljesitenek: pl. Liptak Ildiko,
Romankovics Edit (6k talan legtobbszor, s a legnagyobb szakmai elfogadottsaggal), Mészdros Bedta,
Bethlenfalvy Addm, Gyombolai Gabor, Takdcs Gabor 6rait nézhettiik jo érzésekkel az el6z6 években. Ok ma-

2 Az utobbi idSkben a torténeti visszatekintésekben mult és kozelmilt kapcsan nem egyszer ,,névsorolvasas” folyik. X. és Y. anno
nagyot akotott, tevékenysége jelentds volt, irja a kortars, mikozben ennek a személyes emlék az egyediili bizonyitéka, az, hogy a
név ott szerepel a papiron (hiszen épp most irtam le)... Ezekben az irasokban kinyilatkoztatast kapunk. Nincs utalds a vallalt szub-
jektivitasra, nemhogy az ilyenkor (talan) kotelez6 bizonytalanitas. (K. L.)
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sok détt is tudnak, nemcsak a sajat gyerekeikkel, a becsukott ajtok mogott. (Amugy a becsukott ajtdo mogotti
munkarol természetesen feltételezhetiink mindenféle jot, de szeretnénk jelezni, hogy ilyen koriilmények kozott
nemcsak atavolrol, hanem még a kozelrdl jott ember is azt mond, amit akar.)

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag (mint rendezd szerv) mindenkori felel6ssége, hogy milyen mindségii
programot biztosit hagyomanyos modszertani rendezvényén. Tavaly, a visszajelzések tiikrében, nagy sikere
volt a bemutatoknak, mig idén, Gigy tlinik, nem a legjobban éltiink ezzel a feleldsséggel. Visszaolvasva az €6z6
mondatot és szamolgatva az idei egyértelmiien sikeres programokat, lehet, hogy a fenti 6nkritikus fogalmazas
eufémisztikusra sikeredett.

A rendezvény szombati programjaban sok kudarcot lathattunk. Ezen a napon dramakisértetek lengtek-
lebegtek a teremben. A jobb sorsra érdemes dramak mérgezéses halalat vagy a végig nem gondolt gondolatok,
vagy a kommunikacios problémak okoztak, esetleg ezek egyiittes hatasa. Igy — sgjnalatos modon — kellemetlen
helyzetbe keriiltek az foglalkozasokat vezetd kollégak, és sokkal jobban hasznosithatd orakat is eltolthettek
volna azok, akik atavalyi szinvonalat remélve tették tiszteletiiket a Marczibanyi téren.

Hogy mennyire nem konnyli kommunikalni a tudasunkat, azt tapasztalhattuk két rokonszenves dramatanar
masfél oras suttogasat figyelve. A Marczibanyi tér kamaratermében nem lehet panasz az akusztikara, a jo he-
lyen allo, normal hangerével megszolalo gyerek is képes érthetden atbeszElni a termet. A szombati elso foglal-
kozast vezetd dramatanaroknak ez nem sikeriilt. A mitoszt feldolgozé dramaodrat a misorlap szerint a 21.
Szinhaz a Nevelésért tarsulata jegyezte. A szinhazi nevelés Theatre in Education agaval is foglalkozo6 tarsulat
»kéttanaros” dramaorat hozott. A nem teljesen laikus nézo hallva valamit réla vagy éppen ismerve az ilyen tar-
sulatok miihely-munkakozosség miikodését azt varhatna, hogy miutan egy tarsulatnyi szakember megvitatta
azt, ami a mithelybdl kikeriil, a vélemények kereszttiizében kiforrott munkat lat majd, még akkor is ilyent, ha a
gyakorlati megvalositasra legfeljebb csak egy-két esetben keriilt sor. Nos, a Kukity Krisztina és Széni Katalin
vezette orat kovetd megbeszélésen kideriilt, hogy masodik alkalommal probalkoztak ezzel a dramadraval (vagy
variansaval?), munka kozben pedig a hattér nyujtotta biztonsagnak, a szakmai tesztnek nyoma sem latszott.
Helyette két jobb sorsra érdemes kolléga vezetésével végig felszin-kozeli munkat lathattunk, a szoborjaték
mélységében mozogtak, tisztességes jelenetet nem is szerveztek a szintiigy rokonszenves 9. osztalyos gimnazis-
taknak. Mindezt tették némajatékban. Par méterre toliik mar legfeljebb csak kovetkeztetni lehetett arra, hogy
vajon mit is mondhattak... Egy bemutato foglalkozas céljai szerint mindenképpen modszertani iranyultsagu, de
a kozonség jelenléte miatt egyben kikeriilhetetleniil szinhazi eseménnyé valik. Teljesiil a szinhazra vonatkozo
Brook-féle alapdefinicio: valaki keresztiil megy a téren, egy masik ember pedig nézi, egy térben vannak, s aki
keresztiil ment, az tudja, hogy nézik stb. Vagyis: szamolni kell bizonyos szinhazi kovetelményekkel, azokrol
nem lehet megfeledkezni. Tovabba teljes mértékben érthetetlen szamomra, hogy az a tarsulat, amelyik a hét-
kodznapjaiban joval tobb szinhazi eszkozt hasznalhat, mint az atlag dramatanar, miért nem élt a ,,szinhazi tér-
rel” (raadasul vezet6jilk maga kérte egyesiiletiinkt6l egyik tavalyi rendezvényiinkén a bemutatkozas lehetésé-
gét). A foglalkozas részletekbe mend elemzése nélkiil is megallapithatd, hogy a szinhazi hatasok terén mutatott
Onmegtartoztatas a tanuldi élmény rovasara ment. Joggal vethet6 fel a kérdés: miért folyamodnak az 6ra veze-
t6i dramatikus modszerekhez, ha egyaltalan nem kivannak élni pl. a két tanar jelenléte altal biztositott szinhazi
lehetéségekkel.

A nap masodik bemutatod foglalkozasan is gimnazistakkal talalkoztunk. A budapesti Berzsenyi csoportja
utan a pécsi Apaczai 11. évfolyamos dikjait lattuk a Horvath Eva tanarn vezette jatékban. Zsakutca — ezt a
csiek. Kar, hogy nem tudtak egymasrdl: az el6z6 csoport éppen ezzel fejezte be. Amugy teljesen zart forma, a
lehetd legkisebb, a jaték célja szerint alig észreveheté mozgassal — tipikusan nem bemutat6 foglalkozasra valo.
,»A szabadulas utja/Kapu kovetkezett, s a két gyakorlattal maris elment t6bb mint 10 perc. Mar ekkor lathato
volt, hogy ez még hianyozni fog a végén. Ujabb gyakorlat: asszociaciok zenére, megfigyelési szempontot,
hivoszot is adva (baratsag). Mint kideriilt, ez a jaték atkotés volt a dramahoz... A kozonség rendkiviil joindula-
ta: szajtatva nézik az ismert jatékokat is...

Sok-sok informaciot hallunk két baratrol, akik mellesleg tanarok. A peremfeltételek kozlésében némi segit-
Stg egy eldre megirt tablo. (Az elsé balsejtelem: két figurdra nem lehet épiteni, ha két teljesen fiiggetlen kon-
textust rakunk fel, akkor két dramatanar kellene, vagy orasorozat.) Kapunk targyakat mindkét figura épitésé-
hez (kellékhasznalat konvencio): gazdaik jellemzoit fejtegetjiik ezek alapjan. Egy kivétellel jok a targyak: a
borosiiveg a késGbbiekben egyértelmiien ,,massziv alkoholistava” tette a nem teljesen annak szant figurat. Pre-
Ciz, j6 tempoOju a munka, csak hat ott a feleslegesnek tiing (mert egy masik teremben nyilvan bemelegithettek
mar) jatszadozas az elején, ami a masik oldalrdl, a nézok szemszogébdl fomiisornak tiint. Sok a beszéd, érez-
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het6, hogy valami mas kell: elég az informaciokbol, jatszani kéne, amtigy is fogy a levegd a terembdl. Az id6-
pazarlo felvezetd jatékok, a fészereplés dramamodell szabalyainak felrigasa, vagyis a dupla kontextus meg a
borosiiveg utan a negyedik hiba (ketténél csak eladtuk a labdat, de a két kozponti figura meg ez itt méretes 6n-
g6l): nem a kozponti figurakat keltjiik életre, hanem beszéliink roluk, raadasul eddig még meg sem emlitett sze-
repekbdl (a fészereplokrdl nyilatkoznak a kollégak, a mondatok kiscsoportos ,,gytlijtogetése”). A tanfolyami
oravazlatok visszatéré baklovése, de elkovetik ezt a hibat a gyakorlatok szintjén tevékenyked6 gyakorlott kol-
légak is, akik vazlatos figurakkal, kidolgozott kontextus nélkiil akarnak valami egetverden fontos problémat
vizsgalni. (Horvath Eva az utdbbi években feltiint tehetséges dramatanarok egyike, maskor biztos észreveszi,
ma nem...) Nem épiil a figura, de cserébe megy az id6: a két figurardl alkotott sztereotipiak meghallgatasa
utan (vagyis a forma annyit hozott, amennyi varhaté volt t6le) 40 percnél tartunk. Szép lassan elszallt egy tan-
ora. Néziink utana csendben — Kar érte, mondhatnank, de még nem siratunk, csak konstataljuk, hogy nem jat-
szottuk azokat, akik a kézéppontban vannak... A dramatanar probalna utolag levédeni a kés6bbi bonyodalma-
kat behozé figurat: nem biztos, hogy alkoholista, lehet, hogy csak pletyka, amit a kollégak mondtak, de csak
fut a szekér utan... Aztan felteszi valasztasra, dontsék el a tanulok: az alkohol jelen van az egyik figurank éle-
tében, vagy alkoholista. Kész, vége, gondolhatnank. Nyilvan nem lehet mindegy a tanarnak, hogy mir6l szol az
oraja! Az els6 esetben drama is lehet beléle, mig a masodiknal jobbara csak dramatikus formakat hasznald
életmdd-jaték: mit kezdjiink egy alkoholistaval (drogossal, egyéb szenvedélybeteggel, vagy csak nagyon mas-
sal, mint mi vagyunk stb.), hogyan lehet egyiitt élni vele... Aztan a gyerekek dobjak a mentdkatelet: az elsd
valtozatnal maradnak.

Kiscsoportban értelmezziik a tanar altal elére megirt szovegeket. A szemlélének ekkor, 12.23-kor ugrik be,
hogy 9-tdl itt iil, a masodik bemutatdt nézi, de még nem latott egyetlen normalis jelenetet sem. 60 perc utan
végre bekOszon a bonyodalom: iszonyatosan kés6n, mondanank, de ilyen inséges id6kben szeretettel tidvozol-
juk. A kibontas elmarad: rogton a mélyitésnél tartunk, azt is egyetlen formaban nézziik meg: forum-szinhaz,
ahol a tanar atadja a gyerekeknek azt figurat is, aki a botrany oka. Hamar kideriil, nem lett volna szabad.
(Egyébként ezzel megérkezett a nap elsé jelenete. 1d6: 12.40)

Most mar mindegy, itt mar nem segit, az ora elszallt. Azért persze lebonyolddik. Jopofak a gyerekek, be-
dobjak a nap viccét: a blniigybe keveredett pedagégusnak mondja a kolléga szerepében egyikiik, hogy miért
nem elég neked a pedagogus fizetésed... A nNéz6k elengedik magukat. Az egész teremre atterjedd, gurgulazo
nevetés...

A masodik és harmadik bemutato foglalkozas kozotti sziinetben ellendrizetlen informdciok a mdsik te-
remben, pdrhuzamosan futé ovodai dramajatékos program bemutatoirol: mindenki egybehangzoan és
nagyon dicsérte Kuszmann Nora bemutatojat (6 a nemrégiben megjelent Dramajaték ovodasoknak cimii
konyvben is figyelemre méltot alkotott!). A tobbi foglalkozasrol (igy, kutyafuttaban) senki nem bocsatko-
zott részletekbe...

Piispoki Péter tanitvanyaival, a miskolci Garaboncias Miivészeti Iskola egyik osztalyaval érkezett. A cso-
port mar otthon rakésziilt: a ,,szakért6i keretet” felépitették mar, s mint értestiltiink rola, dolgoztak is mar ab-
ban. A dramatanar bevezet6jéb6l megtudtuk, hogy ez egy kisérlet: a miisorfiizetben babfoglalkozast elokészitd
ora szerepelt miifaji megjelolésként, mig éloben babtervezos kisérletrdl(?) is sz6 esett.

A Kémives Kelemenné cimii foglalkozas ugy indult, hogy a tanar felolvasta a céghez? érkezett meg-
rendelést. A tarsulat (babszinhaz vagyunk!) ugy iil, mint a dramas gyerekek, vagyis korben. Nagyon fegyelme-
zett babszinészek vagyunk... Jo, rendben, biztos van ilyen, csak még én nem talalkoztam vele... A tanar mint
tarsulatvezetd. Piff neki! Ez mar bekapcsolja a vészcseng6t: a szakért6i dramaban nem megy, hogy a tanar
vezeté szakértd legyen, hiszen akkor minden vitas kérdést neki kell eldontenie, masrészt a hierarchia sem fér
bele ebbe a fgjta dramaba, hiszen ha nem a tudas, akkor a rang, a pozicio szerint is at lehet testalni a dontést
¢s az azzal jar¢6 felel0sséget a tanarra, marpedig az nem kivanatos.

A tanar a tarsulatvezet6 szerepében meglehetésen unalmas fickot jatszik (biztos provokal majd a fiirészpor-
szarazsaggal, mondja a joszandék). A gyerekek mint tarsulat rezdiilés nélkiil {ilnek. A tanar felolvassa a balla-
dat, valami iszonyatosan régies valtozatban. Szép nagyon, de nem mai magyarul van. Es ami biztos: nem gye-
rekiil! Nézem az 6rdm: 13 perc telt el, eddig a gyerekek mondtak vagy 10 mondatot, annak a felét egyetlen fi
(6 lehet a vezetd, a sztar a csapatban, a vak is latja).

A gyerekek kiscsoportokban dolgoznak: harom teriileten (dramaturgiai, vizualis és zenei téren). A tanar is
valamin. A nézék beszélgetnek. Vagy sétalnak. Nincs kapcsolat.

3 Mint kézismert, Dorothy Heathcote cégnek nevezi a szakértéi drama kontextusat — természetesen kiterjesztett értelemben hasz-
nalva a cég fogalmat... (K. L.)
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A szakért6i dramaban a szerepek csak funkcionalisak, de ezzel egyiitt (vagy ennek ellenére) szerepek ma-
radnak! 1tt annyira evékonyodtak a babszinhazi szerepek, hogy egy id6 utan eltiintek. Egyre inkabb lathato,
hogy a szerepek védelme nélkiili okoskodas tanti vagyunk.

Megjeennek a romlas viragai: a tanar kérdez, de sorozatot 16, fél tucat kérdést tesz fel egyszerre. Nem lehet
valaszolni. Lathatoan nem segit a tananyag feldarabolasaban, fogyaszthatova, tanulhatova tételében (amugy ez
a legnehezebb a szakértdi dramaban). A tanar is lehalkul, érezhetéen bizonytalan. Ha az 6rangyal megjelenne
(MroJek novellajabol vagy Wenders filmjébdl), akkor minimum iddsikot valtana és kimentené innen. De nem
jon. Kar.

Elemzésben most mar az atlag magyarorak alatt vagyunk — tavozé igazgatdo mondja, ez az 6 iskolaja nem
férne be...

Beszamolok: jo ez a csoport. J6 lenne latni 6ket, amint dramat jatszanak...

Beszélgetiink arrdl, hogy miként tudnank mozgatni a valésagban jelen nem 1évé babokat. Hogyan tudnank
mozgatni? Nem ismerjiik, nem lattuk éket, olyannak képzeltiik éket, amilyennek éppen tudtuk — tehat akarho-
gyan is mozoghatnak. Ilyen kérdést a szaz éve jatszo babszinésznek sem kéne feltenni. Oda kell adni neki az
animalhat6 targyat, s csak utana kérdezni. Mozgasrdl vagy mozdulatrol van szd, nem deriil ki egyértelmiien.
Kinos. A tanar nagyon érzi, hogy az. Befejezi.

A hétvége legnagyobb sikerli bemutatd foglalkozasa a dramadra-ird verseny holtversenyes masodik helye-
Zett 6rajabol sziiletett (a zsliri — meglepd médon — nem adta ki az €S dijat; nem egymashoz viszonyitottak az
oraterveket, hanem a tavalyi emlékeikhez). Szombaton megirtak, vasarnapra még javitottak rajta. (Az oraterv
lapunk 47-48. oldalan olvashatd.) A sokak altal elatkozott mikrotanitasi helyzetben, a kollégak figyeld tekinte-
te do6tt dramatanarok voltak a résztvevok is. Ha nem is szakadéknyi mélységii, de pontos, korrekt, alaposan
atgondolt munka volt a Bethlenfalvy Adam és Liptak Ildiké vezette ora. Végiggondolt gondolat. Formailag:
tomoren megfogalmazott feladatok és instrukciok. Hallhato mondatok. Taps.

Kaposi Laszlo
*

A dramapedagogia helyzete
a magyar felsooktatasban, 2001.

konferencia-osszegz6 beszamolo

2001. november 17-én a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag szervezésében szakmai kerekasztal-beszélgetésre
keriilt sor, melyen az alabbi felséoktatasi intézmények képvisel6i, dramapedagdgus szakemberei vettek részt:
o Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Zsambék
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, Budapest
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest
Eszterhazy Karoly Féiskola Irodalomtudomanyi Tanszék, Eger
| parmiivészeti Egyetem, Budapest
Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Féiskolai Kar, budapesti kihelyezett tagozat
Kecskeméti Tanitoképz6 Féiskola
Kodolanyi Janos Féiskola, Székesfehérvar
Miskolci Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék
Nyiregyhazi Fdiskola Irodalom Tanszék
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Budapest
Pécsi Tudomanyegyetem
Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem, Budapest
Veszprémi Egyetem
e Vitéz Janos Roémai Katolikus Tanitoképz6 Foiskola, Esztergom
A tanacskozdson megjelent szakemberek tajékoztattak egymast és az érdeklddd hallgatdsagot az intézmé-
nyiikben zajlé dramapedagodgiai jellegt tantargyaknak, tanegységeknek az adott intézmény képzési struktra-
jaban elfoglalt helyérél, 6raszamairdl, illetve mas tanegységekkel, képzési teriiletekkel meglévé kapcsolodasi
pontjairol.
A rovid szdbeli ismertetok és a benytjtott irasos dokumentumok eredményeképpen a tanacskozas résztvevo-
inek szeme e6tt igen sokszinli kép rajzolodott ki. A megjelentek korében altalanos vélekedés volt, hogy a dra-
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mapedagogia ismeretrendszere két kiilonboz6, am egymassal szorosan 0sszefliggé modon jelenik, illetve jelen-
het meg a fséoktatas keretei kozott. Egyfeldl tantargyi szerepben (azaz a dramapedagogia 6nalld miiveltségi
tartalmainak kozvetitdjeként, a drama tanitasahoz sziikséges egyes készségek kialakitdjaként), masfeldl pedig a
kiilonb6z6 miiveltségi és/vagy tantargyi tartalmak hatékony atadasat segitd metodikai elemként vagy rendszer-
ként. A drama ezen kétarcusaganak hangsulyozasaval a tanacskozas résztvevoi a kétféle megkozelités egyiit-
tes, lehetéség szerint integralt alkalmazasanak sziikségességére kivantak felhivni a figyelmet.

Nyilvanvalo azonban, hogy a felsdoktatas olyan kiilonb6z6 teriiletein, mint példaul a nyelvtanar- vagy a
kantortanit6-képzés, nem lehet (és nem is lenne szerencsés) egységes formai-tartalmi megoldasokat keresni. Az
egyes intézmények kiilonbozé képzési rendszere és a tartalmi eltérések mogott ugyanakkor jol érzékelhetévé
valtak a kdzos pontok, megoldasra varo altalanos érvény(i problémak is. Az alabbiakban ezen k6z6s gondokat,
felvetéseket Osszegezziik:

1. A dramapedagogiai jellegli tanegységek az indokolhatonal jelent6sen kisebb szerephez jutnak a felsdokta-
tasban. A dramapedagogiai jellegii tanegységek ugyanis a hallgatokat olyan készségekkel latjak (lathatnak)
e, melyek dengedhetetleniil sziikségesek a pedagogusi (tagabb értelmezésben pedig az értelmiségi) felada-
tok hatékony miiveléséhez. A kommunikacios és Onismereti jellegli tartalmak mellett a dramapedagogia
eszkoztara alkalmas a szaktargyi ismeretek kozvetitésének folyamatos metodikai megujitasara, a tantargyi
integracio erdsitésére, de a problémamegoldd gondolkodas és kooperativ-demokratikus magatartasmod fej-
lesztésére is. Mindezek értelmében sziikségesnek véljiik a dramapedagogia FELSOOKTATAS-METODIKAI
szerepének erdsitését.

2. A kerettantervek bevezetésével a tanar- és tanitoképz6 intézményekre egységesen harult az a feladat, hogy a
hallgatok metodikai-elméleti, illetve gyakorlati képzése soran felkészitsék oket mindazon feladatokra, me-
lyek az oktatasiranyitas altal meghatarozott tantargyi tartalmak iskolai kozvetitéséhez sziikségesek. A ke-
rettanterv szovetében ugyanakkor a Tdnc és drama az egyetlen olyan tantargy, melynek tanitasat egyetlen
pedagogusképz6 intézményben sem lehet szakos alapképzés keretében elsajatitani. Mindezek értelmében
sziikségesnek véljiik a dramapedagdgia TANTARGYI-TANTARGYPEDAGOGIAI szerepének erdsitését.

3. Az d6z6 pontban vazolt helyzetbdl, azaz az alapképzés hianyabol kovetkezOen az egyes felsGoktatasi in-
tézmények nem tudnak doktori — Ph.D. vagy DLA-szinti, illetve posztdoktori — képzéseket inditani a téma-
ban, mely hianyossag gatolja a teriilet szakembereinek hazai intézményekben zajlo 6nképzési lehetéségeit
(jelenleg is tobb kollégank jar nyugat-europai egyetemeken inditott dramapedagogiai témaju doktori képzés-
re). Ez a tényez6 egyértelmiien visszaveti a témaban folyé hazai kutatdomunka szinvonalat és elismertségét,
ugyanakkor a kozeljovében gatld tényezO lehet az egységes eurdpai felsboktatdsi kreditegyezményhez
(ECTYS) val6 csatlakozasunk tekintetében is. Mindezek értelmében sziikségesnek véljiik a dramapedagdgia
KUTATASI ES FELSOOKTATAS-FEJLESZTESI szerepének erdsitését.

4. A fdsboktatasban is eluralkodd koltséghatékonysagi szemlélet jelentds akadalyokat gordit a személy-
kdzponth pedagogiai modszerek, igy a dramapedagdgia alkalmazasa elé is. A koltséghatékonysag a tanacs-
kozas résztvevéi szerint ugyanakkor épp a pedagdgusképzés esetében tobbnyire csupan latszat, hiszen a
pedagogusi eszkoz-tudas kialakitasahoz az el6adas-kozpont képzési formak helyébe a szeminarizalt és
gyakorlatorientalt képzésnek kellene prioritast kapnia. Mindezek értelmében sziikségesnek véljiik a drama-
pedagdgia ERTELMISEGKEPZO-HUMANIZALO szerepének erdsitését.

Annak érdekében, hogy a fenti célok, torekvések megvalositasahoz kozelebb keriiljenek, a tanacskozas részt-
vevoi végiggondoltak mindazon lehetséges 1épéseket, melyeket sajat intézményiik keretei kozott, illetve intéz-
ménykozi egytittmiikodési formak keretében 6k maguk megtehetnek. A rendszeres szakmai konzultaciok szor-
galmazasa mellett a résztvevok konkrét cselekvési programot is kidolgoztak. E program kozponti gondolata,
hogy az egyes felsdoktatasi intézmények képviseldi a kredittranszfer-rendszer alapevel mentén egyeztetik el-
képzeléseiket, és a dramapedagogia korébe tartozd ismeret- és tevékenységrendszer kozvetitésére orszagosan
kreditalhato tanegységeket alakitanak ki.

Tovabbi ajanlasként, lehetséges fejlesztési irdnyként megfogalmazddott az a gondolat is, hogy a felsdokta-
tas-metodika megujitasat célz6 kozponti palyazati forrasok timogatasaval esetleg lehet6vé valna az orszag kii-
16nb6z6 tajain (felséoktatasi intézményekben vagy azokon kiviil) dolgozd, nagy gyakorlattal és elméleti felké-
sziiltséggel rendelkezé dramapedagogusok révidebb-hosszabb idgjti vendégoktatoi vagy kiilsé el6adoi megbi-
Zasara. Igy enyhithetévé valna azon felsGoktatasi intézmények gondja, ahol nincs olyan féallasu oktato, aki a
dramapedagégiai tanegységek szakszer(i oktatasat ellathatna. A vendégoktatdi megbizasok és az egymas orain
val6 hospitalasok rendszere ugyanakkor a gyakorlott oktatok szamara is metodikai megtjulassal jarna, ez pe-
dig nyilvanvaldan tovabb emelné az altaluk nyujtott képzés szinvonalat.
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A tanacskozas résztvevoi a fentiek mellett megerdsitették, hogy a szaksajtoban és a szakmai kozélet mas {o-
rumain (pl. tudomanyos konferenciakon) erésiteni kell a dramapedagogia és a dramapedagogus szakemberek
jeenlétét. Ennek hianyaban ugyanis sem szakmank bels6 gazdagitasa, sem pedig eredményeink kiils6 kozzété-
tele és elismertetése nem valosithatdé meg hianytalanul.

Budapest, 2001. november 26.

A kerekasztal-beszélgetést vezette, és az Osszegzést készitette:  Szauder Erik, M. Ed.
foiskolai adjunktus, ELTE BGGYFK

*

Egyik szemem... meg a masik is

rogtonzés, improvizdacio — dramapedagogia

Ismét dramapedagogiai hétvége volt november kdzepén a Marczibanyi téren. A gazdag programkinalatbol
parhuzamos esetekben ki-ki habitusa szerint valogatta ki, mit is valaszt. Személyes rokonszenv és gyakorlati
érdekl6dés iiltetett be — tobb mas el6adas, dramadra, beszélgetés csabitasa mellett — két olyan ,,foglalkozasra”,
amely a rogtonzéssel, improvizacioval foglalkozott. Természetesen mast és mast igérve.

El6szor Sandor Zsuzsa csoportjat lattam, lattuk — igazan nagy érdeklddés mellett (ez jellemezte egyébként
az egész hétvégét). Dramapedagogus berkekben nem kell bemutatni Sandor Zsuzsat, aki izgalmas és nyilt
szemglyiségli ember. Feln6tt pedagogusok, akiknek a tanitasi dramat ,,okitja” szakképzéseken (ahol magam is
tanitok), mindig elismerden nyilatkoznak réla, s nyilvanvaléan imadjék ,,elit” gimnazista tanitvanyai is. Titko-
kat elesni iiltem hat be, no meg azért, mert 6 maga nagyon pozitivan (ha nem lenne elkoptatva a sz6, azt mon-
danam, lelkesen) nyilatkozott a csoportjaval folytatott Gjfajta munkajarol. Ami nyilvanvalova valt; a csoport
valoban szivvel-lélekkel vesz részt a rogtonzésen alapuld, ahogy 6k nevezik ,,play back” technikaju szinhazi
munkaban, lathatéan tokéletesen elfogadva Zsuzsa iranyitasat. Biztonsagban érzik magukat a jaték soran,
szinte lubickolnak. Zenelleg is kidolgozott ,,mutatvanyuk™ magaval ragado.

Mi az, amit bizonyosan értéknek tekinthetiink ebben a folyamatban? Azt, hogy felszabaditja a gyerekeket,
nem tagadhatjuk. Hogy készségeiket és szinpadi batorsagukat fejleszti, hogy aktivitasukat, kreativitisukat
élénkiti, az is nyilvanval6. Nem tudnék viszont bizonyosan nyilatkozni arrél, hogy mit épithet személyiségii-
kon, illetve mit épithet bele személyiségiikbe.

Ha valaki nem tudna, ezzel a fajta technikaval dolgozik a Rogtonzések Szinhaza is — a jaték maga hangula-
tok, torténeteket visszajatszasan alapul. A nézdék koziil valaki felidéz egy hangulatot, elmond egy torténetet, sa
jatszok ezt formaljak Gjra. Vagyis, ami benniik az elmondottak alapjan felidéz6dott, ahogyan 6k elképzelik,
amit fdfognak és visszaadni képesek ebbél. KibeszElés és eltavolitas, egyfajta gyogymod is lehetne ez az egész
— ha arra hasznalnank. (Ez persze mar nem dramapedagégia.)

A csoportban a gyerekek hihetetlen gyorsan, rendkiviil hatasosan és konnyedén oldottak meg a feladatokat.
Sziporka kis gegek segitségével mulatsagos esetté szeliditettek egy — hatdsosan és Onironiaval eléadott torténe-
tet — az eveszett tanitvanyrol, poénna oldottak a jégen elcsuszott, agyrazkodast szenvedett né sztorijat. Olajo-
zottan ment minden.

Egyaltalan nem éreztem, hogy a dolognak tétje lenne — vagyis olyan silya, amit meg kell gondolni, at kell
érezni, amihez empatia sziikséges. Nem éreztem, hogy elmélyiilt gondolkodas az alapja annak a virtuéznak lat-
sz6 és sokakat elbiivold etlid-sorozatnak, amelyben kdnnyedén, a néz6k szorakoztatasat szem el6tt tartva, tap-
sot kivalto rogtonzésekkel karcoltak elénk masok fajdalmat, banatat — nevessiink rajta, akkor nem is faj ala-
pon.

Lehet, hogy ez igy van helyén. Lehet, hogy ez igy terapia... Lehet, hogy erre kell nevelni a fiatalokat; rea-
galjatok gyorsan, konnyed-kiméletleniil, mulattatoan és magabiztosan — a vilag tapsolni fog nektek. A vilag igy
tesz. Kedves, értelmes és nyitott tanarok mondtak elbiivolten, vajon meg lehet-e tanulni ezt a modszert. Igen,
azt hiszem, ezt meg lehet tanulni. Csak egy kicsit faj a szivem emiatt. De lehet, hogy lassan menthetetlentil
6divatava valok. Am mintha masrél szolna a dramapedagogia maga. Mintha a ,,mintha” birodalmaban énma-
gunk fajdalmaival is szembesiteni akarna minket. Mintha igazabol fontosabb lenne a megértés, atélés, mint a
megmutatas — a latszat.

Bizonyos vagyok abban — sajnos —, hogy ezeket a szavakat tamadasnak fogjak fel azok, akik élvezik ennek
a jatéknak lenytigoz6é konnyedségét. Akik ugy gondoljak, a sikeresség ellen szolok. Mint ahogy a kritikai (mas)
hangot a jelenlévé sziilok szoszoloja is rogton kikérte maganak. Mégis, nem tudom eléggé hangsulyozni, na-
gyon kedvelem Sandor Zsuzsat, remek és tisztességes tanarnak, magaval ragadé eléadonak tartom — egyszeri-
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en nem értem, mi torténik, hogy miért is van az, hogy szamara ez j6 modszernek tlinik, hogy a tapsra kiélezett
produkciokat valasztja — a valodi dramapedagogiai nevelés kiizdelmes folyamatai helyett. Ebben itt és most
,pukedliz6” gyerekeket lattam, akik megugrottadk a mércét, taps; akik szellemes mondatta tudtak stiriteni egy
mini-tragédiat, taps; akik minden empatiajuk dacara csupan tetszeni akartak; taps. Ennyit mar bizonyosan
tudnak magukrol, ha sikeresnek mutatkoznak, szépen meghajolnak, tapsot aratnak. En nem tudok szivbél tap-
solni nekik, pedig mulattam, pedig szorakoztam, pedig... Pedig faj nekem most Sandor Zsuzsa ellenében sz6l-
ni. Mégis azt mondom, nem.

A rogtonzés, mint olyan, sokkal korabban valtott ki érdeklédést idehaza is, mint azt gondolnank. Egy Gjszii-
I6ttnek persze minden vice 1j, de a hajdani fénykorszakban — nem az ideologiara, hanem a tamogatottsagra
gondolok — a hajdani Népmiivelési Intézet mar 1981-ben a kézépfoka rendezéképzés oktatasi segédanyagaként
megjelentette Keith Johnstone 1979-es IMPRO c. koényvét — Gabnai Katalin szerkesztésében, Honti Katalin
forditasaban, ismertetésében. Hogy miért hozom el ezt a régi témat? (A teljes konyv is megjelent ,,Személyi-
ségfejlesztés IV.” sorozatcimmel a tatabanyai A Kézmivelé6dés Haza 1993-as kiadasaban.)

Tehat miért emlegetem ezt a kdnyvet? Mert a Dramapedagogiai Hétvége masik izgalmasnak igérkez6 el6-
adasa — amelyet a legigéretesebbnek tartott fiatal rendezék egyike, Gyevi-Bir6d Eszter celebralt, voltaképpen
ennek a konyvnek az ismertetése volt. Nagy sajnalatomra. Mert Eszter szintén igen érdekes, izgalmas szemé-
lyiség, az eldadas, amit mar tobbszor lattam rendezésében (Mezei Maria Miivészeti Iskola, Budakeszi,
Suryakanta), olyan utat rajzol, ameynek munkafolyamata szamomra hihetetleniil érdekesnek tiinik. Hogy gye-
rekekked olyan fegyelmezett, de nem a betanitas dresszarajat rajzolo eldadast képes létrehozni, amelyben pon-
tossag és felszabadultsag egyszerre érzédik, vagyis ami a szinhaz felemeld katarzisat célozza — az lenyiigozo.
Hogy ez hogyan is torténik, az¢t megmutatni, egy ilyen munkafolyamatba belepillantani — az nagyszerti lehet6-
ségnek igérkezett. Ehelyett kaptunk egy kicsit feszengé — gondosan felkésziilt, am statikus ismertetéssé valt
»eléadast” egy konyvben mar bemutatott technikarol.

A leiras elmondasat. A gyakorlat helyett. Mert lehet, hogy nem mindenki ismeri ezt a konyvet. Am akik
igen, azoknak a szamara — nyugdijas gimnaziumi igazgato baratom allando terminus technicus-at kolcsonvéve
— csupan erds kozepes volt az ,.eldadas”. Szorgalmas, de nem 6nallo munka. Erdektelen. Gyevi-Bird Eszter
hozott ugyan magaval két tehetséges és meglehetdsen laza, felszabadult gyereket, sajnos, 6k alig jutottak szo-
hoz/jatékhoz... Az ,.eléadas” legizgalmasabb (utolsod) két perce az volt, amikor bemutattak egy verekedés-
etidsort, persze ez sem volt revelativ, mert nem a folyamat, hanem annak eredménye valt 1athatova.

Lehet, hogy nem elég érzékletes, ahogyan csalodottsagom okait vazolom. Nincs itt semmi baj, csak nem azt
kaptam, amit vartam. Csak nem tanultam semmit, mert nem mutattak meg nekem semmit. Kicsit olyan érzé-
sem volt, mint amikor j6 baratnék megigérik a fantasztikus recept leirasat, de (direkt) kihagyjak bel6le a fontos
alapanyagok helyes aranyait. Tudataban vagyok annak, hogy nem lehet minden mihelytitkot felfedni, hogy
nem lehet kész recepteket tovabb adni a tanitasi folyamatokban. Csakhogy, ha valaki nem képes a sajat mod-
szerérdl 6szintén beszélni, akkor ne tegyen igy, mintha beavatna valamibe, vagy ki kdl irni a programhirdetés
ala; konyvismertetés.

A rogtonzéshez valoban remek alapanyag Keith Johnstone konyve... Ezek a modszerek nem csak szinhazi
jatéktechnikai ismeretek elmélyitését szolgaljak, nem csupan a jatékkedv felszabaditasaban, a szinészképzés-
ben, devaldban a teljes személyiség fejlesztésben jelentések.

Ramutatnak a viszonyrendszerek és a karakterépités fontos mozzanataira — igen fontos szerepet kapnak ref-
lexioink vilagra valo kiteljesitésében, gazdagitasaban.

Rendkiviil j6 lenne tehat megtalalni azokat a pontokat a rogtonzéses technikak alkalmazasa soran, amelyek
objektiven megragadhatok, atadhatok. Apro trilkkoket kéne megesillogtatni, amib6l okulhat, aki akar. Nem ki-
nyilatkoztatast, hanem beavatast varnank egy-egy ilyesfajta mihelymunkatol. Figyelmesen végigtanulmanyoz-
va Gyevi-Bir6 Eszter irasos vazlatat — voltaképpen talalhattunk (volna) ilyesmiket is, igaz, alaposan dregtve.
De talan err6l — a sorok kozé rejtett tapasztalatokrol — kellett volna szolnia e6adasanak. Igaz, a legfontosabb
mégiscsak az, hogy a gyerekkel a kovetkezOkben elkésziild eldadasa megint magaval ragado legyen...

Toth Zsuzsanna

*
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Miért is?

Kaposi Laszlo

A Szinhdz-Drama-Nevelés modszertani hétvége elso napjan sokkal tobben jelentek meg, mint az el6zd
években. Nem véletleniil: a szokdsos ,, kézgyiilés + egy szinhazi eldadds” program helyett kerettantervi
borzével indult a rendezvény: a révid plendris felvezetés alapjan mindenki valaszthatott a szimultan futo,
részletekbe is bocsdtkozo eloadasok koziil. Ott talalkozhattunk az alabbiakban targyalt kiadvannyal is.

DRAMAJATEK — NAT — KERETTANTERV cimmel jelent meg a Kecskeméti Dramapedagogiai Miihely ki-
advanyanak masodik kiadasa a Candy Kiadonal. Masodik, atdolgozott kiadas, 1évén az els6 még 1997-ben ke-
rilt piacra. Kulcsar Marianna szerkeszt jegyzi az 1-8. osztaly tanc és drama kovetelményeinek teljesitéséhez
ganlott segédanyagot. A kiadvany cime és az els6 kiadas datuma egyarant jelzi, hogy az ,,alapmunka” még a
NAT-hoz késziilt. A kerettanterv a tanc és drama vonatkozasiban is alapvetéen modositotta a tananyagot, a
kovetelményeket, az draszamokat stb. Ennek kovetkeztében az, aki a NAT-hoz készitett tanmenetet, az adap-
tacio soran feltehet6leg jelentés modositasokra kényszeriil. Kérdés: megtortént-e ez a kiadvany kapcsan...

Miel6tt erre ratérek, kénytelen vagyok a kiadvany szerkezetével, tartalmaval nagyobb metszetekben is fog-
lalkozni. Ugyanis az a vasarlo, aki a telitettnek korantsem mondhaté piacra kellé idében (mint majd kidertil:
tul gyorsan) kikeriilt segédanyagot a cime alapjan megvasarolja, tévedések aldozata lesz, mégpedig azon pro-
zai oknal fogva, hogy nem az van benne, amit a cim igér. A 67 szamozott oldalt tartalmaz6 kiadvanyban 28
oldal terjedelemben (tobb mint 40%) mondokak, népi jatékok, csujjogatasok szerepelnek, gyakran kottaval
egyiitt, s6t, még egy hat jelenetbdl allo betlehemes jaték szovegkonyve is kozlésre keriil. A segédlethez mellé-
keltek egy CD-t is: 20 percnyi ,,népit” hallgathat meg (technikailag amat6r szintii felvételrél) az, aki tanmenet,
tematikus terv, esetleg oravazlat stb. helyett ilyesmire kivancsi. Mivel a kerettantervben megjelent a hon- és
Népismeret cimii modultargy, a tdnc és dradmat mar nem terheli az az egyébként is lehetetlen feladat, mint a
NAT esetében, vagyis nem kell magiba olvasztania mindent, tobbek kozott a hagyomanyismeretet. Eppen
ezért érthetetlen, hogy miért keriil be a kerettantervi adaptacio utdn is ilyen mennyiségli hagyomanyanyag —
raadasul rejtve, ,,alnév” alatt, az olvasot akaratlanul is megtévesztve. Tudom, sulyosnak tiinik a kdovetkezd
mondat, de vallalom: gazdasagi teriileten a termék ilyen megtéveszté formaban torténé kozreadasa komoly jo-
i, pénziigyi kovetkezményekkel jarhat. Az is kérdés, hogy miért nem észrevételezte a fenti anomaliat a lektor
(Kovacs Andrasné). Egy olyan kiadvanynal, ahol a még a miszaki szerkeszt6 (Zalavari Andras) is érintett a
dramapedagogia terén, csak feltehette volna valaki a kérdést, hogy miért is az a Cime, ami, ha mas van benne.
(E sorok irdjanak lenne néhany étlete arra vonatkozoan, hogy mi mindent lehetne még belesuvasztani egy se-
gédletbe, aminek legalabb annyi kdze van a dramgjatékhoz, mint példaul az itt szerepld népi jatékoknak, de
ezeknek a— részben pajkos, részben pajzan — dtleteknek részletes ismeretetését6l most megkimélné olvasoit.)

A segédanyag dsd felében (3-29. old.) egyébként az 1-8. évfolyam anyagat az Utmutatd szerint a magyar
nyelv és irodalomba integraljak. Erre a lehetéség adott, maga a kerettanterv is mar a magyarnal hozza az 1-4.
és a 7-8. évfolyam anyagat. De a dramasok valoszintileg joggal tehetik fel a kérdést, hogy az lesz-e nekiink a
legjobb, ha még ott is elnyeli a dramat a ,,nagy testvér”, ahol az ,,alanyi jogon” draszamot (annyit, amennyit)
kapott. A tanc és drama nem a magyar nyelv és irodalom szolgalolanya. Nagyobb erdfeszités nélkiil is kimu-
tathato, hogy a modultargy tartalmi kdvetelményeinek egy része nem teljesithetd az emlitett befogado targy ok-
tatasa soran. A masik — sokkal fontosabb — érv az integralas ellen: a kerettantervben leirt tanc és drama modul
(formai ¢és tartalmi oldalrol egyarant) tantargyi tanterv, és nem modszer. Vagyis: a tanc és drama (legalabb izt
és most) NEM MODSZER. Természetesen a targy specifikus modszerbeli hétteret tételez, de ettél még a tan-
targy nem keverend6 Ossze a modszerrel. Mindezt azzal egyiitt irjuk, hogy (megint csak itt és most) esziink
agaban sincs vitatkozni a drama modszerként tortén6 értelmezésének jeles hazai képvisddivel.

Az, hogy mennyire nem teljesiti a magyarba integralt tanc és drama a dramas kovetelményeket, arra szép
példa (tegylik hozza: kiragadott példa, hozhattunk volna mast is) a 4. évfolyam anyagal, ahol a tanév soran
egyetlen torténetet feldolgozod dramadran sem vesznek részt a gyerekek, a dramanak csak a gyakorlat szint(i
megkozelitése jelenik meg (szabalyjaték és legfeljebb szituacios jaték), ezen kiviil csujjogatunk rendesen, meg
csufolodunk, meg zajkeltd eszkozt készitlink regdléshez, ami viszont éppen ezen az évfolyamon a kerettanterv-
ben sem a témakorok, sem a tananyag rovatban nem szerepel. Helyette viszont ott van: ,,torténetek feldolgoza-
sa adrama eszkoztaraval, az egyszeriibb dramai konvenciok megismerése”. Az mar szinte emlitésre sem mél-

1 A kiadvany 9-10. oldala.
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t6, hogy kerettantervi kovetelményként tiintetnek fel olyasmit, aminek az adott évfolyamon nyoma sincs a hi-
vatkozott dokumentumban: ,,hagyomany6rzés,... tinnepi koszonté szovegek ismerete,... énekes-tancos jaték is-
merete”. Feltehetleg még a NAT-bol maradt ott, vagyis nem mindenhol tortént meg a bevezetében mar emli-
tett ,,adaptacio”...

Némi hianyérzetiik lehetett a segédanyag alkotdinak is, mivel az 5-6. évfolyam kétszer szerepel a ki-
advanyban: a 60-67. oldalon mar ¢nalld tanc és drama targyhoz kapunk tanmenet-javaslatot. iréja, Sziicsné
Pintér Rozalia a Kerekasztal tantervre hivatkozik. A tanmenet elején, a mott6 helyén allitja, annak alapjan ké-
szitette tanmenetét. Nos, ezt a NAT-hoz késziilt tantervet viszonylag jol ismerem. Szeretném jelezni, hogy nem
kétlem a szerz6 talalkozasat az emlitett tantervvel?, de véleményem szerint ez a talalkozas nem hagyott mély
nyomokat benne. Ugyanis a Kerekasztal tanterv amellett, hogy szétszedte (tantargyakra bontotta) az dssze nem
tartoz6 NAT-bdli ,,tdnc és dramas” elemeket, komplex dramadrdk sordn dt tanit mindent (@ komplex dneve-
Zés hasznalataval az egyes dramatikus tevékenységeket integralé tanitasi dramara, avagy a Bolton-féle csopor-
tositas szerinti ,,D”-tipust dramara utalok, és nem a ,,jatsszunk egy jelenetet, tancoljunk egy kicsit, most pedig
manualis foglalkozas™” jellegi turmixra). A Kerekasztal tanterv az egyes tantargyszakaszok részletezésekor
csak és kizarolag arra hoz béségesen példat, hogy miként lehet teljesiteni a tanc és drama miiveltségi részterii-
let tananyagat, illetve a NAT-ban szerepl6 kovetelményeket komplex dramaodrakon. Egyetlen fogalmat sem ta-
nit énmagaban —, ahogy a tanterv bevezetdjében szerepel: ,,az elmélet minden esetben a gyakorlati tevékenység
eredményeképpen, az igy szerzett tapasztalatokbol lesziirve jelenjék meg™3. Nos, a Kerekasztal tanterv szelle-
misége nem jelenik meg Sziicsné Pintér Rozalia tanmenetében: kevés a dramacra a tanmenetben, az alapveto-
en dramas alapozasti modultargy kapcsan tilhangstlyozza a babos kévetelményeket, személyes véleményem
szerint tul sok id6t hagy 6nalldan a tancra. Nem szerviilnek az elemek, inkabb az 6nallosaguk hangsulyozott,
ami egy jo dramaodraban egyiitt jelenhetne meg, az itt gyakran kiilon-kiilon. A rendelkezésre allo id6 jelentGs
részét a tanmenet a dramamunka helyett az részletkérdésekre szanja. A példa kedvéért: az 5. évfolyamon hét
nagy témakor szerepel a modultargyban. Ezek koziil talan a babkészités az egyetlen, amit nem konnyli beépi-
teni torténetet feldolgozo dramamunkaba. Akar még a tanctanulas is megoldhat6 a draman beliil. De nem kell
erészakot tenni a jatékainkon, az a néhany tanclépés egy tanchazi foglalkozason — ezt gjanlja a szerzo is — két
6ra alatt a tantervi kivanalmaknal jobban is megtanulhato. Es meglehet ezzel kellett volna kezdenem: végiil is
kevés segitséget ad a szerzd, a javasolt tevékenységek felirat alatti oszlop a sgjatja, amit ott olvashatunk, az
nem okoz terjedemi problémakat, meglepGen kevés otlet szerepel benne.

Szeretnénk megjegyezni, hogy Sziicsné tanmenete még igy is sokkal jobb, mint némelyik hasonlé tartalmu
kiadvany. Olvashattunk példaul olyan (Egerben késziilt) tanmenetet, amelyik az 5. évfolyamon mar a tanév
harmadik 6rajan az osszes vakvezetéses bizalomgyakorlatot ,,letudja”, kiilon 6ra alatt tisztdzza a mese és a
csdlekmény fogalmat, ehhez egyrészt meséket ajanl(!), masrészt egyszerre a Fehérlofiat és A roka és a hollot,
az alapvet6 dramai konvenciok kapcsan beszéd- és mozgastechnikarol tesz emlitést, és jol lathatdéan pontatla-
nul hasznalja a drama alapfogalmait.

Az alapfogalmakkal a kecskemétiek kiadvanyaban is gond van. A 31. oldalon szereplé Szomagyarazatban
rendre metakommunikacios eszk6zok szerepelnek a nem-verbalis helyett. Az etiid a kiadvany félreértelmezésé-
ben ,,villanasnyi élethelyzet” (ennél még az idegen szavak szoOtara is pontosabb), a cselekmény fogalmat egy
masik, nem definialt kifejezésre vezeti vissza, a cseekmény épitése kifejezésre adott kifejtés fomondata sza-
nalmasra sikeredett (,,a cselekmény az improvizacios jaték kiilonbozo formaiban..., dramajatékon kiviil... fej-
[6dik™), és nem soroljuk azokat a sziikségteleniil hozott kifgezéseket, amelyeket meglehet mindenki jobban ért,
mint a banalis szomagyarazatok dsszeallitoja.

(Ara a Marczibéanyi téren: 1200 Ft)

*

Az improvizacio

Vatai Eva

2 A KEREKASZTAL tanterv az Orszagos Kozoktatasi Intézet felkérésére késziilt — Kaposi Laszlo alkotd-szerkeszto vezetésével. A
kozremiikodé szakemberek: Szabd Zsuzsa (babjaték), Szauder Erik (drama), Uray Péter (tanc- és mozgasmiivészet), Vordos Arpad
(néptanc). Torténeti adalék: a tanterv Trencsényi Laszl6 hatdsara jott 1étre, tole érkezett a felkérés, az OKI részérdl 6 volt a tanterv
menedzsere. Ez az anyag a tobbi NAT-0s kdzponti tantervhez képest meglehet6sen eltérd szerkezetii, amugy pedig a kerettantervi
modultargy készitésekor kiindulési pontként alapul vett dokumentum. (K. L.)

3 A drama tanitasa (segédlet a 3-4. osztalyban tanitok szamara), 14. o., Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, God6116, 1997
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Az improvizacio (mas néven rogtonzés) a dramatanari munka technikai alapkove. Mivel a dramatanar fejében
elére tervezetten csak a dramafoglalkozas menetének logikai pontjai léteznek — a kivitelezés a tanulok feladata:
Ok ajanlanak alternativakat a helyzet kidolgozasara.

A rogtonzésen alapuld konvenciok haszndlata metodologiailag egzakt mdédon megtanulhato, eredményét
tobbé-kevésbé eldre lehet 1atni. De hogy milyen modon vezessiik eld, kezeljik, illetve hasznaljuk foglalkozasa-
inkban az improvizaciét annak érdekében, hogy a résztvevokbol a rogtonzésen alapuld munkaformakkal a
dramafoglalkozas mindségének biztositasa érdekében a ,,maximumot hozzuk ki, azt igen nehéz szabalyokba
foglalni.

A frankofon orszagokban nagy multra visszatekint6 improvizacios technikik behaldzzak a szinhazi munkat.
A targynak kiilon irodalma és modszertana van. Az utdbbi évtizedek soran improvizacios klubok, tarsulatok és
tarsasagok alakultak, amelyeknek célja az egyén szabadsagan és kreativitasan alapuld szinhazi tevékenység.
Természetesen miivészi mindségiik sokszor vitathatd, mégis megdobbenté pedagodgiai és kommunikacios
eredményeket képesek felmutatni. Az improvizacio megtalalhaté iizletembereket, diplomatakat képzé oktatasi
intézmények programjaban s a tanarképzésben épptigy, mint kulturalis rendezvényeken. (Az is el6fordul, hogy
két szomszédos falu nem csak pétanque, hanem improvizacios-meccsre hivja ki egymast!)

Az improvizacioban rejlo lehetdségek végtelenek: mikéntje attol fligg, mire hasznaljuk, s milyen eredményt
akarunk dérni altala. Improvizacioval lehet eléadast 1étrehozni, Shakespeare-szoveg megértését eldsegiteni,
fantaziat, vokalis, testi vagy verbalis kifejezOkészséget fejleszteni. Lehet improvizalni maszkban, maszk nél-
kiil, szavakkal s szavak nélkiil.

Az improvizacio mint ,,sportag”

A frankofon orszagokban, de kivaltképp Kanadaban szellemi sportnak tekintett improvizacié versenyszeri.

Nem célja eadas létrehozasa, csupan 1-8 perces jelenetek alkotasa megadott témara, eldirt 1étszama és nem-

beli megoszlast csapatok kozott. Az improvizacio kiilséségeiben a jégkorong sportag strukturajat koveti, a ja-

tékteret is hokipalyanak hivjak. A palyan szembekeriilé csapatok ,,meccset” jatszanak egymassal, szigortian
meghatarozott keretek kozott. (Példaul egy kihuzott téma: Megldtni és megszeretni. Az improvizacié idotar-
tama 3 perc. Vegyes improvizacio, vagyis mindkét csapatbol egy fiti és egy lany jatszik egyiitt.)

A jatékszabalyok szigortian kotottek, ime a 80-as években Kanadaban megalakult LNI (Ligue Nationale
d’Improvisation/Orszagos Improvizacios Liga) hivatalosan elfogadott szabalyzata. A Liga id6kézben nemzet-
kozivé boviilt: mindenkori szabalyzata a nemzetek kozotti viadalokon is érvényes.

1. A jaték 6-6 f6b6l — harom fiabol és harom lanybdl — all6 csapat improvizalo jatékosai kozott zajlik. Mind-
két csapat az edz6jével van jelen. Egy csapatnak két potjatékosa lehet: egy fit és egy lany. Ez a két csereja-
tékos nem lehet jelen jatékosként a meccs folyaman. Egy bird és két segéd figyeli, hogy a jaték a szaba-
lyoknak megfelelden zajlik-e. Az e6dontok soran ez a nyolc jatékos vehet részt a meccsen. Az improvizacio
idge alatt a jatékos nem hagyhatja el a jatékteret.

2. Minden parti 90 percig tart, s harom harmincperces harmadbol all. Mindegyik harmad kozott tizperces szii-
net van.

3. A harmad soran sziinet van a jatékban, de nem allitjak meg az id6t.
. Minden harmad végét dudaszo jelzi.

N

5. Keétféle improvizacio van:

A. Parhuzamos improvizaci6: egyik csapat a masik utan improvizal ugyanarrdl a témarol. A korong szine
szerint kivalasztott csapat donthet, hogy akarja-e kezdeni vagy nem. A masik csapat improvizalasa alatt
semmilyen tizenetet nem valthatnak egymassal. A szabalyok megsértése esetén a segédek a foldre dobjak a
zsebkendgjiiket, s biintetést kap a hibazo csapat:

B. Vegyes improvizacié: akét csapat egy-egy vagy tobb jatékosa improvizal egyiitt ugyanarrol a témarol.

6. Az improvizacio lefolyasa:
A. A bir¢ talalomra huz egy kartyat és hangosan felolvassa:
a) az improvizacio jellege (parhuzamos vagy vegyes)
b) az improvizacio cime
C) ajatékosok szama (az improvizacio jellege hatarozza meg)
d) kategoriak (ha vannak): az improvizaciok szerint kockak (kellékek) bocsathatok a jatékosok rendelkezé-
Sére. Errél a bird dont.
€) az improvizacio idétartama
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B. A jatékosoknak és az edzének hiisz masodperc all rendelkezésére a felkésziiléshez és a palyan valo elhe-
lyezkedéshez. A bird sippal jelzi az improvizacio kezdetét.

C. A parhuzamos improvizacidban a korongot a hisz masodperces felkésziilés utan dobjak fel.

D. Miutan az improvizacio befejez6dott, minden néz6 szavazhat. Szavazotablajanak mindkét oldala mas
szinli: az altala nyertesnek itélt csapat szinét kell felmutatnia.

7. Ha az ds6 vagy masodik harmad végére nem ért véget az improvizacio, a kovetkez6 harmadnak ott kell
kezdbdnie, ahol az el6z6 abbamaradt: az utolsé képpel és az utolsé elhangzott mondattal.

8. A harmadik harmad ds6 tizen6t percében a témakat egy erre a célra szolgald edénybdl hizzak, amelyek
csak nyolc percet meg nem haladd vegyes improvizaciokat tartalmaznak. Ha a harmadik harmad végére ér-
kezvén még tart a parhuzamos improvizacio, akkor azt idtartama végéig kell jatszani.

9. Haa 90 perces jatékidé végére érvén egyenléen allnak a csapatok, akkor 10 perces pihené utan hosszabbi-
tasban kell tovabb jatszaniuk addig, amig valamelyik csapat pontot nem kap.

10.A biro a jaték teljes joga dontnoke. Mindenkor jogaban 4ll biintetépontot adni annak a jatékosnak vagy an-
nak a csapatnak, amdyik olyan hibat kovet el, amely art a jaték szinvonalanak vagy zavarja a meccs lefo-
lyasat. Az improvizacio soran a biré sippal jelzi a hibat. A biintetés a szavazas el6tt bejelentends.

A megbiintetett jatékos vagy csapat egy vagy két biintetOpontot kap a hiba stlyossaga szerint. Van kis vét-
Ség és nagy vétség. Nagy hibanak az szamit, amely a jatékot tudatosan rontja (a jatékos nem tartja be az eld-
irasokat, nem veszi figyelembe a masik reakciojat, kibujik az daltala alakitott szerepld borébdl stb.). Kis hi-
banak pedig a feledékenység, az ligyetlenség, a késés stb. Harom hibapont dsszegytijtése esetén a masik csapat
automatikusan jutalompontot kap. Az ugyanazon a meccsen két hibapontot dsszegyijtott jatékost a jaték végé-
ig kizarjak, s koteles az oltéz6be visszavonulni. Kizdrasa utan a csapat szamara érvényét veszti a két hiba-
pont, amelyet 6 kapott. Ha hianyzasa miatt csapata nem tud megfelelni az improvizaciot leird kartya kovetel-
ményeinek, azt az elenfél csapata nyeri meg.

A birotol magyarazatot csak a csapatkapitany kérhet. A birdval folytatott minden szévaltasnak a jatéktér
kozepén talalhato korben kell zajlania. Ha a csapatkapitanyt zarjak ki a jatékbol, akkor annak szerepét a he-
lyettese veszi at.

*

A improvizacionak e sokak szerint 6ncélunak kikialtott fajtija nem vezet eléadasok létrehozasahoz, a szin-
hazi munkatol szokatlan versenyszellemet sugall (a cél a meccs megnyerése!), s bizonyos gyakran felbukkand
klisékkel akadalyozza a fantazia szarnyalasat. Kozonség-orientalt szinhdz: a humorra és a nevettetés egyéb
eszkozeire épit, hiszen a nyerés felé vezet6 egyenes Ut a k6zonség meghoditasa. Az improvizacioval kapcsola-
tosan a szinjatszas szociologiai oktatd szerepérol is beszélniink kell: a korunkban bizonyos szférakban igen
fontos kommunikaciés kultara fejlesztésére szolgal, hisz a szereploknek pontos megfogalmazasban és tisztan
megvalasztott tonusban kell eléadniuk mondandojukat.

Az improvizaciés sport gyakran kerete szinhazi eléadasoknak is: az ilyen interaktiv eldadasok frankofon
nyevteriileten igen népszeriiek (a francia La Compagnie Klougs vagy Pierre Trapet tarsulata, az 1983-ban
alakult Théatre Comique de Paris). F6 céljuk a nevettetés — ami Jacques Lecoq nevetés-skalaja szerint a kun-
cogastol a rohogd gorcsig megy.

Pierre Trapet Les couleurs du Rire (A nevetés szinei) cimmel gyakorlati tanacsokat és szituaciokat tartal-
mazo6 konyvet jelentetett meg az improvizacios technikaban dnmagukat képezni kivanok szamara.

fme két Htréning-feladat™ leirasa:

Recept

(Itt egy étel elkészitésének szakacskonyvi leirasa olvashato.)
1. Redlistaimprovizacio:

Olvassuk fel areceptet minden érzelem teljes mell6zésével!
2. Valtozatok?:

e Vidaman.

e Szomoraan.

o Erzelmi talzasokkal.

o Kigtési hibakkal.

4 A szerzé azt tanacsolja, hogy az egyes valtozatok kozott térjiink néha vissza a realista improvizaciohoz.
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e Angol akcentussal.

Koltozés
1. Redlistaimprovizacio:
Hordjuk a dobozokat!
2. Valtozatok:
A dobozok nehezek.
A dobozok nagyon nehezek, nem tudjuk éket felemelni.
A dobozok konnyiiek.
Jo formaban vagyunk, s flityorészgetiink.
Nagyon torékeny dobozokat hordunk.
Tobben akarjuk vinni ugyanazt a dobozt.
Veszélyes anyagokat (pl. robbanoszert) tartalmazo dobozt visziink.

Az improvizacio mint rendezoi modszer

A kedeti és nyugati zsidd szokasok (iinnepek, hazassagkotés stb.) ugyanigy, mint az arab szinhaz (féként a
mesemondas miivészete), vagy az oralis hagyomanyokon alapulé afrikai és keleti szinhazak is az improviza-
lasra épiilnek, vagyis nélkiilozik az €lére megirt szoveget. Rogtonéznek a gérég Dioniiszosz-iinnep alaptipusai
¢s a kozépkori vasari komédiak szerepldi is.

,.Erdemes lenne azt a lelki helyzetet és pillanatot vizsgalni, — ha a dramatorténetben egyaltalan pillanatokrol
beszélhetiink — amikor a szinész sziikségét érezte annak, hogy rogzitse mondanddjat. — irta Serge Ouaknine,
kanadai szinhaztorténész.

Az improvizacio célja egy szinpadi parbeszéd megteremtése, s esetében leginkabb ,,partiturardl” beszélhe-
tiink, nem pedig szinpadi dramaturgiardl. (Grotowski: A szinhazi alkotas utjai)

Brook, Mnouchkine, Vitez is gyakran hasznaljak az improvizacio teremté erejét: kiilonféle motivacioval,
esztétikai kovetelményekkel és mas-mas stratégidval. Peter Brook: Nincs itt semmiféle titok cimii cikkében
(Szinhdzi antologia, Balassi Kiado, 2000.) arrol a probafolyamatrol beszél, amely A vihar Théatre de Bouffes
du Nord-bei edéadasat megelézte. Egy Avignon melletti kdzépkori kolostorban kezdték el a probakat, ahova
mindenki sagjat szovegpéldanyaval érkezett, s a végén megallapitottak, hogy azokat senki ki sem nyitotta. Tiz
napon keresztiil csak hangképz6 gyakorlatokat végeztek, simprovizaltak.

Nem célom, s képzettségemet meghalad6 feladat lenne a fent emlitett rendez6k improvizacios modszereinek
Osszevetése. Az improvizacié mint probamodszer altalanos leirasat egyébként megtalalhatjuk Nanay Istvan: A
szinpadi rendezésrol cimii kdnyvében.(Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, Budapest, 1999., 65-66. old.)

Hélene Beauchamp: Le théatre adolescent (Kamaszok szinhdaza, Montréal 1999.) cimii miivében két érde-
kes kisérletrdl olvashatunk, ahol a fiatalokkal foglalkozo szinhazpedagogus honapokon at vokalis és képi imp-
rovizaciokra épiild modszerrel keresi a szinhazi produkci6 felé vezetd utat.

Megtalalni, érzelmileg-gondolatilag régziteni a tipust, majd improvizacidban megeleveniteni — ezt irja a szi-
nészi munka 1ényegérél Vekerdy Tamas: A szinészi hatas eszkozeiben (Magvetd, Budapest 1974.)

Egyszeriinek és logikusnak tlinik.

Viszont mi, amatér szinészek, rendezok, képzett s a gyakorlat produkalta komplikaciok hatasara sziintele-
nil ,,tovabbképzést” igénylé dramatanarok hogyan tanuljuk meg s épitsiik be munkankba az improvizacios
technikakat?

*
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Egy 2002. aprilis 25-28. kozott zajlé pécsi to-
vabbképzést szeretnénk az érdeklédok figyel-
mébe ajanlani!

A Kava Kulturalis Mihely kezdeményezésére és
a Francia Nyelv(i Diakszinjatszasért Alapitvany
kézrem(ikodésével rendezendd képzési hétre
meghivtuk az improvizacié egyik legnevesebb
frankofén szakemberét, Fransoise Simon-t.

A kurzusvezet6 mellett tdbb neves hazai és kul-
foldi el6éadd is részt veszt a képzés munkajaban.
A kurzusra jelentkezni a kovetkezé cimen le-
het:

Kava Kulturalis Mihely

1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a.
(tel.: 3150781, fax: 2124885)
e-mail: kava@axelero.hu,
www.kava.ngo.hu

A képzés tervezett részvételi dija: 10.000 Ft.

honlap:

Fransoise Simon

A szinész és szinhazpedagogus a
Briisszeli Szinmiivészeti Egyetemen
végzett. Jacques Lecoq, Grotowski és
Flaszen miuihelyében megismerkedett
képzési moddszereikkel, jart japan és
roman szinhazi kurzusokra. Leginkabb
a kreativitasra épllé iranyzatok hive.
Briisszelben 1985-ben alapitja elsé tar-
sulatat, amelyben mint szinész és mint
Oktato tevékenykedik. 1995-ben Mont-
realban telepszik le: az UQAM egyete-
men kutat, s ad jaték-érakat.

Périzsba hazatérve tudoményos mun-
kat végez, publikalja eredményeit, foly-
tatja szinészi és szinhazvezetéi munka-
jat. Jelenleg tébbek k6zétt a Beckett
nyoman létrehozott Egy kis lyuk a siva-
tagban cimii szoloelbéadasan dolgozik.

(Reményeink szerint a palyazati tamogatasok le-
hetévé teszik ezt az arat!) A képzés maximalt Iétszama: 25 f6. (a jelentkezéseket beérkezési sor-
rendben fogadjuk el)

*

Mi hasznalhato alapanyagként a TIE-ban?

People in Movement képzés részvevoi szamara osszeallitott anyagbol!

1) Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy a TIE foglalkozas? alapanyaga sosem olyan kiilonallo egység,
mint egy szindarab — mindig a tanuldsi/tanitadsi folyamat részeként kel mitkodnie.

A TIE csoportok gyakran maguk irjak szovegkonyviket, vagy rogtonzik az adott foglalkozashoz a jelene-
teket, avagy egy mar létezé darabot hasznalnak. Az utobbit a foglalkozashoz rendszerint jelentésen at kell
irnia, vagyis adaptalnia kell a csoportnak, mint ahogy ezt a konferencian® bemutatott Shakespeare darab-
nal, a Lear kiralynal is lathattuk. Erre azért van sziikség, mert a legtobb szindarabot kiilénallo szinhazi él-
ménynek szantak, amely végigviszi kdzonségét egy teljes utazason. Ezzel szemben a TIE-nal hasznosabb,
ha a szindarab olyan, mint egy térkép, amelyen tobb helyen szerepel a terra incognita kifgezés — a kozon-
Séget arra biztatva, illetve azt alehetGséget biztositva szamara, hogy az utazason résztvevd lehessent.

2) A TIE szamara hasznos szovegkonyv
a) bevonja a kozonséget az értelmezésbe;
b) és/vagy olyan problémakat vet fel, amelyeket meg kell (és lehet) oldani az értelmezést kovetd részvételi
szakaszokban;
C) és/vagy biztositja a részvételi szakaszhoz az alapanyagot.

3) Mi gyakran tgy beszéliink a darabrol, mint (nevelési) provokaciorol. Nem csak azért, mert a darab a néz6
érzelmeire hat, hanem mert azt a vagyat kelti, hogy a darabban dramatizalt helyzetekre, problémakra aktivan,
résztvevoként reagaljunk.

Ennek érdekében a darabnak nem szabad pusztan ,,szocs6ként” funkcionalnia (Id. Dorothy Heathcote The

1 people in Movement. Szerkesztette: Chris Cooper, Geoff Gillham, Ian Yeoman. SCY PT Publication, 2000

2 TIE — a Theatre in Education kifejezés ismert roviditése. A TIE foglalkozas magyaritasa: szinhazi nevelési program. (4 szerk.)
3 ICTIE (International Centre for Theatre-in-Education) Konferencia, Amman (Jordénia), 2000. augusztus 24-29.

4 Es ne csak nézé. (A szerk.)
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4)

Crucible Paradigm cimii irasat).5 Egy olyan darab, amely a szerz6 értékeit és vilaglatasat akarja raer6ltet-
ni a nézére, nem alkalmas alapanyagként a TIE szamara. Az ilyen darab nem hagyja, hogy a né-
Z6/résztvevo maganak fedezze fel az anyagot €s igy vizsgalja a problémakat, ezért nevelésellenes.

Hasonlé okokbol az olyan darabok, amelyek nem az egyes szerepldk irant gerjesztett szimpatia és masok
irant taplalt ellenérzésekre épiilnek, jobban hasznosithatoak TIE tarsulatok szamara. Azok a TIE eléada-
sok, amelyek tobb szemszogbdl dramatizaljak a szituaciokat, sokkal erételjesebb provokaciot jelentenek,
mint azok, amelyek a szimpatikus és antipatikus karakterek konfliktusara épiilnek.

Meyek azok a mivészi elemek, amelyekkel elérhetjiik a k6zonség bevonasat az értelmezési folyamatba?

Ezekbdl sok van, de talan a harom legfontosabb a darab altal keltett rezonancia, a képi vilag hasznalata és a
dramatikus cselekvés.

Rezonancia: a darab azon tulajdonsaga, amelynek folytan bizonyos pillanataiban és egészében is olyan
spontan valaszokat valt ki a néz6bdl, amelyek vagy a sajat élményanyagukra vagy a vilag folyamataira,
vagy mindkettére reagalnak. Ez a darab fiktiv vilaiganak és a néz6 életének, vilaganak az interakcioja.

A rezonancia gyakran tudatalatti szinten torténik meg. Nem szabad Gsszekeverni ,,egy tizenet dekodolasa-
val”, vagy egy kép intellektualis sikon torténd értelmezésével. Inkabb hasonlithaté példaul egy illathoz,
amely életiink valamelyik masik pillanataba ,,visz vissza”. Egy eléadas megfeleléen rezonald pillanatai €-
vezethetik a nézot a tapasztalas egy adott ,teriiletére”, mégpedig anélkiil, hogy azt tlzottan pontositani kel-
lene. Mindez aktivizalja a nézd képzeletét, kérdéseket tesz fel és értelmez, ezaltal nem valaki mas (az iro, a
TIE csoport) értelmezésének lesz passziv befogaddja.

Rezonanciat a darab képi vilaganak és dramatikus cselekvéseinek megfeleld csoportositasaval lehet elérni.

Képi vilag: Sok szindarabban az informaciot alapvetéen a dialogus (a nyelv) hordozza. Bizonyos szereplok
kozvetitik az ir6 értelmezését a kdzonség felé. Az ilyen darabokbdl nagyrészt vagy teljesen hianyozni fog a
rezonancia. A TIE csoportok szamara a sok képet magaban hordoz6 anyag lehet hasznos. A nyelv lehet ké-
pek hordozoja, példaul Shakespeare Lear kiralyaban rengeteg kép van a szdvegben: oltozetek és meztelen-
ség, szemek és vaksag, allatok, természetes és természetellenes stb. Az effajta nydvi képvilag megteremti a
szindarab szovetét és terét, és megadja azokat a témakat, amelyek fontosak és értelmet adnak a darabnak.
Rezonanciat keltenek, illetve fokozzak azt.

Azonban a fizikailag is megteremtett képi vilag kiilonosen fontos a rezonancia szempontjabdl. Azok a ké-
pek, ameyeket ldtnak a nézok. TIE darabokban sokat hasznalnak az ilyen képekbél, ugyanis a gyermekek
és fiatalok kiilondsen jol ,,olvassak™ ezeket.

A fizikai képi vilaghoz hozza tartozik a diszlet, az eléadasban hasznalt targyak, a szereplok ruhai, az el6-
adasban hasznalt mozgasok és a szereplok altal hasznalt gesztusok. Az effajta fizikai képiség felett a ren-
dezének, diszlettervezOnek és szinésznek egyarant hatalma van, de rendkiviil hasznos, ha a lehet6ség benne
van a szindarabban is. Ismét a Lear kiralybol hozhatunk néhany példat: /atni fogjuk, ahogy Lear a vihar-
ban letépi magardl ruhait, hogy Szegény Tamasnak (Edgar) adja azokat, és latjuk, ahogy Gloucester pom-
pas ruhakért kiildet Szegény Tamas szamara, hogy azokban kisérhesse el Doverbe; latjuk, ahogy Regan és
Cornwall megvakitjak Gloucestert stb. Es ezzel el is jutottunk a harmadik olyan elemhez, amely a nézdi ér-
telmezést segiti, a dramai cselekvéshez.

Dramai cselekvést nem szabad osszekeverni a torténettel vagy a darab csdekményével. Csak az az akcio
tartozik a dramai cselekvéshez, amelynek gondolati tartalma van. Maga a cselekvés lehet kicsi, mint ami-
kor Lear a halala elétti pillanatokban azt kéri, hogy ,,gomboljak ki, vagy lehet nagy, mint Gloucester meg-
vakitasa.

A dramai cselekvés a fizikai kép egyik formaja. Tehat amit eddig a fizikai képekrdl allitottunk, itt is érvé-
nyes. Az, hogy kelt-e rezonanciat vagy sem, az attol fiigg, hogy hogyan helyezkedik € a darabban, illetve
miként adjak eld. A dramai cselekvésnek tobbnyire nem a karakterek bemutatdsaban van fontos szerepe,
hanem a helyzet tartalommal valo feltoltésében. A dramai cselekvés | kifelé mozog”, a kiilvilag és a néz6
¢lete felé, és nem a szereplok mesterségesen krealt élete felé. Ezért kelt rezonanciat.

A dramai cselekvés fesziiltséget teremt az eléadasban és a nézében egyarant. (Ezért sem azonos a dramai
fesziiltség a dramai konfliktussal). A dramai cselekvések sora az el6adas fesziiltségét noveli. Csak azért ér
véget egy fesziilt helyzet, hogy a kovetkez6 elindulhasson. Mindez fesziiltséget kelt a nézében, ugyanis az 6
hozzaallasa a darabbeli eseményekhez nem azonos a darab szerepléinek hozzaallasaval. Nem csak arrol

5 Dorothy Heathcote irasa a kiilsnbdz6 tipusu tanitisokhoz, tanari attitiidokhoz tartozé kommunikéciés forméakat vizsgalja.
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van sz6, hogy a néz6 tobbet akar megtudni, hanem arrdl is, hogy az 6 tudasa nem egyezik meg a darab sze-
repléinek tudasaval. Ezért lehetséges, hogy a néz6 a cselekedet értelmét és jelentGségét a teljes darab altal
felvazoltakhoz méri. Mivel a lényeg kimondatlan (,,implicit”), aktiv értelmez6 munkara készteti a nézét,
nem ugy mint példaul egy parbeszéd meghallgatisa, ami természeténél fogva szokimondo (,,explicit”), ma-
gyarazkodo.

5) A képiség és a dramai cselekvés sokkal konkrétabbak a dialogusnal, és ezért tovabb megmaradnak az emlé-
kezetiinkben. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a szoveg teljes torlése, a mozgasszinhaz j6 megoldas lenne a
TIE szempontjabol. Egy olyan szovegrészlet, amely a dramai cselekvés vagy a kép alatt, el6tt vagy utan hang-
zik d, fontos szerepet jatszhat a kép vagy cselekvés megértésében. S6t, a kép vagy cselekvés részévé valik:
példaul amikor Lear, a kiraly, nem parancsot oszt, hanem azt mondja, hogy ,,Gomboljatok ki, kérlek. — Ko-
szoném.”, kiilon jelentdségét adva ezzel a dramai cselekvés/képnek.o

Azok a szévegek, amelyek nagyon elvont, szimbolikus képeket alkalmaznak, mint példaul sok kortars moz-
gasszinhaz altal hasznalt anyag, tobbnyire kevésbé hasznosak nevelési szempontbol, mint azok a szdvegek,
amelyekben nagyobb teret nyer a ,,realizmus’ (ezeket a néz6 kdnnyebben tarsitja a valds vilagban hasznalt vi-
s kedésekhez).

6) Az igazan jol hasznalhat6 szovegkonyv konkrét dramai cselekvéseiben és képiségében hordozza a legfonto-
sabb alapgondolatokat. A TIE foglalkozas tanulasi teriileteinek és a tanulmanyozasukhoz sziikséges alapvetd
tudasnak konkrétan benne kell lennie a szovegkonyv altal kinalt képekben és dramai cselekvésben. A Lear ki-
ralyban fellelheté alapgondolatok, mint példaul a természetes/természetellenes; civilizacio/természet; tulaj-
don/otthontalansag és meztelenség parhuzamba allithatd az emberinek maradni a mi vilagunk viharaiban
gondolataval.

Forditotta Bethlenfalvy Addm

*

Szinpadi iras — mithelymunkaban

Vatai Eva

Szinpadvezet6 idegen nyelvi tanarok gondolataiban a tanév vége felé rendre ott a kérdés: mit is kéne jovére a
csoportjukkal jatszani? A nyar folyaman sokan kész szévegeket keresvén bujjak a konyvespolcokat, masok ne-
kivesalkednek, hogy megirjak az j darabot.

Egyesek fejében az is megfordul, hogy a fiatalok agya kincsesbanya, veliik kéne egyiitt dolgozni a jatszando
anyagon. Ennek a kalakaban torténd ,,darabesinalasnak™ azért vagyok évek ota lelkes hive, mert a fiataloknak
az ir6i miihelymunkaban kozosen 1étrehozott darabokhoz a szinpadi munka soran is sokkal mélyebb lesz a vi-
szonya, akar egy anyanak a sajat gyermekéhez (,,franciasabb” hasonlattal élve 1d. a Kis Herceget és a rozsat!).

Ez a valasztasom kezdetben kényszerbdl fakadt: a kamaszkortiak szamara francia nyelven 1étez6 szovegek
éppen amiatt, hogy anyanyelviiek szdmara irodtak, erésen szovegcentrikusak, témaikban szamunkra sokszor
nem aktualizalhatoak (francia-arab viszony a kirekesztettség tiikrében, bevandorlasi nehézségek stb.), a ma-
gyar izlés szamara stilusukban fellengzdsek, megkozelitési szempontjaik érthetetlenek (Breves d’auteur,
Breves d’ailleurs, Actes-Sud Papiers, Paris).

6 A Lear kiralybol szarmazo6 idézeteket Vorosmarty Mihaly forditasaban kozoljiik. (4 ford.)
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Nemrégiben jelent meg Hélene Beauchamp konyvel, amelyben arrol az 6rvendetes tényrdl szamol be, hogy
a 70-es évektdl kezdve igazi virdgzasnak indult a szovegirds ifjusagi szinpadok szamara. A konyv huszonha-
rom — a hetvenes években irt — frankofon ifjusagi darab témavalasztasat, stilusat és szerkezetét elemzi. Az
gjanlott miivek egy része szamunkra is hasznalhat6, mas része pedig erdsen civilizaciofiiggé. (Példaul olvasa-
suk kozben dobben ra az ember, milyen messze van Kanadal)

A klasszikusok (Moli¢re, Beaumarchais stb.) alapos nyelvi atdolgozas nélkiil e korosztaly szamara hasz-
nalhatatlanok. A nyelvi szempontbol jol alkalmazhato nagy kedvencek (Ionesco, Tardieu) ti/ gyakran tiinnek
fel a szinpadon.

Az idébeli kotottség (idegen nyelven nagyon nehéz 35-40 percnél hosszabb darabon dolgozni) szintén kény-
szerhelyzetbe hoz benniinket. Kevés az olyan vallalkozas, amely valoban szamot vetne az idegen nyelven szin-
jatszok igényeivel. Néhany éve jelent meg Sylvaine Hinglais és Myrtha Liberman Pieces et dialogues pour
jouer lalangue francaise (Retz, 1999.) cimii gyiijteménye. Az emlitett konyv 10-30 perces darabjai azzal a me-
todikai célzattal sziilettek, hogy a franciat idegen nyelvként tanuldk szinhazi formakban is talalkozhassanak
bizonyos nyelvi problémakkal, specialis struktarakkal.

Ezeken a vallalkozasokon kiviil marad nekiink az adaptalas, a hiizas vagy a ,,hazi siitési” darab. Ami a

nyelvi munkat illeti, lehet:

e idegen nyevre forditani mar létezé anyanyelvii darabokat (Orkény: Pisti a vérzivatarban)

e Szinpadra alkalmazni vagy atirni idegen vagy magyar nyelvii szovegeket (Karinthy: Tanar ur kérem,
Maupassant-novelldk)

e mas szoveg felhasznaldsa nélkiil 6nalldan irni (az igy sziiletett alkotdsok folyamatosan hozzdférhetdk:
www.ifrance/ftlfpecs)

A szigoru dramatikus vonal szem el6tt tartasaval folyd dramatizald gyakorlatokhoz ajanlatos kiilonféle iro-
dalmi mifajokat (novella, krimi, legenda, képregény, graffiti stb.) felhasznalni, hogy tudatosuljon: elméletileg
mindent szinpadra lehet alkalmazni.

Az iras nagy vallalkozas: belevaghat maga a tanar, egy ihletettebb didk, de lehet igazi csoportmunkais.

Miel6tt hozzakezdiink az ir6i mihelymunkahoz, a dramatizalas alapszabalyain kiviil j6 ismerni néhany
,pedagogiai” fogast is.

Nekiink, nyelvtanaroknak még ezen a probléman beliil is sajatos a helyzetiink, hiszen latszolag gatl6 ténye-
zoként 1ép fel a fiatalok idegen nyelvi szintje. Véleményem szerint az ir6i alkotasnal nem jelenthet kotottséget
az idegen nydviség: a fantazia tgyis anyanyelven 16dul meg, a mithelymunka folyhat két nyelven, s csupan az
iras végsd fazisa soran sziikséges intenziv idegen nyelvi visszakapcsolas. Ebben a munkaszakaszban nagy sze-
repe van atanarnak, illetve a tanar munkajat segité anyanyelvi asszisztensnek (pl. a franciatanitas terén ambi-
Ciozusabb magyarorszagi kozépiskolakban a jeune diplomé-nak).

Az ir6i mithelymunka nem csupan arra szolgal, hogy a jo irasbeli kifejezOkészséggel rendelkez6 fiataloknak
teret adjon tehetségiik kibontakoztatasahoz, hanem arra, hogy a csoportmunkaban kénnyen miikodésbe 1ép6
kreativitasnak teremtsen keretet. Ebb6l a k6z6s munkabol sziiletik majd meg a darab, amely nem mas, mint a
jéghegy csticsa: mintegy 30-40 6ras kozés munkabol, valamint a tanar 10-12 6ras egyéni munkajabol 20-30
perces mii!

Fontos tudatositani a fiatalokban: a szinpadon eléadandé mondatoknak kell6 pontossaggal és fesziiltség-
toltettel kell rendelkezniiik. Szinpadra irni azt jelenti, hogy allanddan szem elétt kell tartanunk: a szinésznek a
nyelv altal érzelmi kifejezési lehetdséget adunk, de a nyelv a szinpadi kifejezéseszkozok tarhazat egyaltalan
nem meritheti ki! igy gyakran el6fordul az is, hogy a leirt széveganyagot nagyrészt hizzuk, tomoritjiik vagy —
életszeriivé tétele céljabol — ,,csonkoljuk”. Hogyan lesznek a fél-mondatokbol mondatok a nyelvhasznalat ked-
véért, s a mondatok hogyan nyernek elégséges értelmet a jatékban — félbevagva? Ezért fontos, hogy az iras
el6tt szinhazi mithelymunkan vegylink részt a fiatalokkal, amely soran el kell érniink veliik egy bizonyos szce-
nikai ismeretszintet.

, Egy darabot ugy kell megirni, mint ahogy ruhadt szabunk egy nére — a ruhat is, a nét is folyton szem
elott kell tartanunk.” — irta Hélene Beauchamp.

Kezdetben e szcenikai ismeretek alkalmazasa céljabol konnyebb megadott téma és cizellalt szerepek nélkiil
dolgoznunk.

1 Hélene Beauchamp: Bevezetés az ifjusagi szinpadi szovegekbe, Les Editions Logiques, 2000
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1. feladat
Egeszitsd ki a félmondatokat ugy, hogy vilagossa valjon, mi a beszélgetés témdja, s kik a szereplok!

[EEN

: Engemé...

:Es te...

: Na, persze, hogy...
: Na, nel

: Valoban mindketten...
Erreé...

Deki...

: Azt mondta, hogy...
: Micsoda...?

. En pedig...
‘Este...?

(csend)

PNEPENRENENEN

2: Jol van ez igy, hogy...?
1: Hat talan...
2: Akkor én...

(csend)

2: Es ha azt mondanam, hogy...?

1: Hogyan...?

2: Nem, semmi, ez esetben inkabb...
1: Azt akarod mondani, hogy...?

2: Talan majd maskor...

Az igy ,,szinpadiasitott” szoveg a késébbiekben a kamaszkori kapcsolatok problémajardl szolo darab része
lett.

2. feladat
Ha kell, egészitsd ki a megadott félmondatokat, majd tedd tetszoleges sorrendbe 2-3 szereplé alkalmazasa-
val ugy, hogy vilagossa valjon a szituacio!

Ez azt jelenti, hogy Te...

Azt hiszed, hogy mindvégig...
Elvesztettem a...

Félek, rettenetesen...

El6szor torténik meg veled, hogy...
Csitt, hallgass csak, mintha...

Ni csak, ni csak, mennyire érdekes, hogy...
Jaj, nagyon f4j a...

Es erre te azt mondtad neki, hogy...
Azt a személyt keresem, aki...
Akkor értenék veled egyet, ha...

Ha a fenti két kiscsoportos gyakorlat soran sikeriilt megfelel6 ivvel és toltéssel rendelkezd szinpadi beszélge-
tést alkotnunk, elértiik els6é célunkat.

=2

Ha konkrét téman és szereplokkel kezdiink el dolgozni, a téma kivalasztasa utan mélyitsiik el anyanyelven a
szerepl§ figurajat (mualtja, tarsadalmi, barati és csaladi kapcsolatai stb.)!

Hasznaljuk ki a mithelyben dolgoz6 fiatalok jellemzéit és ismereteit a szereplok alakjanak kidolgozasahoz: a
mi feln6tt — tanari — ismereteink csak segitsék, de ne iranyitsak gondolkodasukat!

Az irast allandoan elézze meg, s kisérje improvizacio! A tanarnak folyvast jegyzetelnie kell a fiatalok imp-
rovizacidja kozben, adatbankként megérizni az informacidkat, s a kéz6s munka soran feledésbe meriilt Gtletei-
ket utolag felkinalni nekik a késziilé szoveghez.

Egy darab dialogusainak megirasa soran szem el6tt kell tartanunk az adott (=valasztott) stilust — a szerep-
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|6k fiiggvényében.
Az ir6i mithelymunka soran kiindulhatunk ujsagcikkbdl.

1. feladat

Sok baj van a csaladban! Az anya titkarnokeént dolgozik reggel héttdl este hatig, faradtan jon haza, s latja,
hogy a baby-sitter sir. Az anya még arra sem kivancsi, hogy mi tortént, csak faradtan belerogyik foteljébe,
becsukja a szemét, s a tokéletes nyugalomra gondol. Ekkor megcsorren a telefon: volt férje telefondl, s tudni
akarja, hogy mi van a gyerekekkel. Az anya ideges lesz, mert tisztaban van vele, hogy ugyis neki kell megol-
dania a problémdkat!

Milyennek képzeljiik el az anya, a baby-sitter és a férj alakjat?
- a szereplok jellemének megbeszélése a megirt szoveg stilusanak megdllapitisahoz
Melyek a szoveg azon pontjai, melyekkel dramaturgiai szempontbdl érdemes lenne foglalkozni?
- a baby-sitter és az anya taldalkozasa
- a ferj telefonja
A ,,szOovegen kiviil” torténtek megbeszélése és azok dramatizalasa:
- Mi torténhetett a munkahelyen? Mitél olyan ingeriilt az anya?
- Mit élt at a baby-sitter az anya tavollétében a gyerekek kozott?

2. feladat

1977. februarjaban Joseph Chapaille 55 éves lett. Az egész életét a Francia Villamosmiivek (EDF) egyik s6-
tét géptermében t61t6 marseille-i szamara most kezdddik a nagy kaland. Utolso csok feleségének, Marie-nak,
ot gyermekének, s meglovagolja a ,, kis kiralynot”. A cél nem kevesebb, mint vilag koriili utazas.

1980. marciusa: tiisi haj, torzonborz barko, napcserzette bor — a ,, Bandita” visszatér. Harom évet toltott
oriilt szerelemben biciklijével, a ,, kalandorndvel”.

A Kkésziilé darab vaza:
1. Chapaille bgdenti dontését kornyezetének
- munkahely, csalad
2. Chapaille kalandjai az ut soran
- Milyen orszagokat érintett, milyen érdekes talalkozdsokat élt meg? stb.
3. A visszatérés
- Hogyan fogadtak hésiink visszatérését a varosban?

A f6hos jellemének egyeztetése utan kovetkezhet a darab részletes kidolgozasa, a parbeszédek kiscsoportokban
torténé megirasa. Ajanlatos a munkat egy részletes forgatokonyv kidolgozasa utan kiosztani. Példaul:

Szereplok Helyszin/ldo Cselekmény Parbeszéd
Ch. és fonoke afoénok irodajaban Ch. begédenti dontését, s| ...
. « . .. | felmond
az utazast megel6z6 ho-
napban
Ch. és felesége a fénokkel vald beszélge- | Ch. emeséli tervét, s beje- | ...
tés napjan, vacsora utan | lenti  visszavonhatatlan

dontését

Csak akkor kezdjiink hozza a dialdgusok nyelvi megformalasahoz, amikor a szituacio teljesen vilagos: még
igy is rengeteg kérdés mertiilhet fel, hiszen a feladat igen osszetett. Ajanlatos a munka megkezdése el6tt néhany
improvizaciot is beiktatnunk, amelyek soran a tobbiek a szereplok mellett tanacsad6 statuszban vannak jelen.

A szinpadi iras masik modszere a témavdlasztassal kezdodik.

Az egyik tavalyi csoportomat a televizié problematikaja érdekelte. A kiindulopont csak ennyi volt: egy kro-
nikus tévénézo csalad egy este ott iil a késziilék elétt, s apranként ,,6sszegabalyodnak™ a latottakkal.

Parhuzamos improvizacios formakkal kellett dolgoznunk (csalad — tévémiisorok), s keresniink a lehetséges
kapcsolodasi pontokat, amikor a csalad egy-egy tagjanak képzeletét megragadja a latvany, illetve a miisorral
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¢érzelmileg azonosul vagy elutasitja azt (a hiradoban sugarzott hirektdl ,.kiakad” a csaladfo, a MusicTV ag-
resszivva teszi a sziiloket, az anyaban egy szinhazi el6adas kozvetitése soran rejtett ifjukori ambicidi térnek
€6, a kisfit rettegni kezd egy brutalis filmet nézvén stb.). Ezeknek az 6sszekapcsolodasoknak illusztralasara a
kettéosztott szinpad egy térré alakult at. A ,,mi lenne, ha én is ott lennék?” fantaziajatékbol rengeteg hasznal-
hato otlet sziiletett.

Az év soran improvizaltunk és irtunk: az igy létrejott szovegekbol, majd a fiatalok jatékdban egyéni vonasa-
ikat és hangsulyukat elnyer6 szereplok szines kavalkadjabol kialakult a darab, a Tévémania.

frtunk mar igy darabot a cirkuszrél, a mozirdl, a szerelemrél, s jovére is fogunk a haldlrél. A f6 az, hogy a
témat ok valaszthassak, s a szovegbeli és szinpadi kidolgozashoz tanari tanacsokat és ha kell, segitséget kap-
hassanak a kozos alkotomunka soran.

#*

Tradiciok nyomaban

crer

Osszekoti, kevés az iskoladrama-kultura pedagogiai szempontu elemzésre. Raadasul — tagadhatatlan — a dra-
mapedagogia mégiscsak alapvetden e ,,reformok”, a harcos diszkontinuitas, Gjitas, innovacio (barhogy is ne-
vezziik) gerillacsapataként érkezett a szakmaba, nem feltétleniil elodoket keresett (tan egyediil Gabnai merész-
kedett odaig, hogy mottoul valasztotta annak idején a jo 6reg Comeniust).

Az is tény, hogy az iskoladrama hagyomanya bizonyara kimutathatéan torkollott — és tucataruva valvan si-
lanyodott — az iskolal iinnepélyek, iskolai életképek, prezentaciok vilagaba. S raadasul minél inkongruensebb
volt a hit, ideologia, melyet kozvetitenie rendeltetett — millenniumi (félreértés ne essék: az 1896-osra gondo-
lok!) diszelgések, aztan a kormanyzo6 Gr nevenapja s a hozzatartozo dolgok, végiil az iskolai szinjaték ,,szoc-
realt” és ,,pedrealt” egyesit6 rémei. Az is nyilvan igazolhato, hogy ez a fajta iskolai szinjaték egyre lejjebb csa-
szott az életkorban, a falusi kisiskolak botcsinalta tanito-rendez6i nagy hittel, kevesebb szakmaisaggal szolgal-
tak falujuk kulturajat. A drdmapedagogia minderre — nalunk mindenképpen, s kiilondsen eleinte harcos kriti-
kaval s modern pedagogiai elkiilonbozéssel valaszolt. Ismétlem, nem is jogtalanul.

Es mégis: érdemes odafigyelni erre a tradiciéra. Az irodalomtorténészek, dramatorténészek (Varga Imre,
Kilian Istvan, Demeter Judit jartak az élen) nagyszabasu kutatast végeztek a magyarorszagi iskoladrama terén.
8000 déadasnak bukkantak nyomara, féleg a 17-18. szazad idejébél.

Azt is érdemes meggondolni, hogy a kiilonosen a jezsuitak altal kultivalt miifaj a maga modjan pedagogiai
reform volt a javabol: a céltalan magolast valtotta fel a jol motivalt szinpadi jatékkal (ez akkor is igaz, ha e
szinieléadasoknak mar akkor is volt legitimacios, sét — mai széval — foundraising — szerepe, egy-egy piispoki
latogatas utan nyilvan megnétt az apanazs is).

E mostani millenniumi iinnepségek kapcsan Varga Imre és kutatotarsa, Pintér Marta Zsuzsanna igen érde-
kes keresztmetszetét adjak 1) kotetiikben az iskoladramaknak. Ezittal azt mutatjak be, hogy a magyar torténe-
lem miképp, mikor szolgalt egy-egy iskolai darab targyaul, motivumaul. Ebben a kotetben a miifaj pedagogiai
kornyezetére is sok gondot forditanak, igy érdekes egybeesés: a kozépiskolakban a 17. szazad végén jelenik
meg egy joforman autondm torténelemtanitas igénye, egy Uj tantargy korvonalazodik az iskolatorténetben. S ez
az uj tantargy talal szovetségest az iskolai Szinieldadas miifajaban, a nyelvtanitas (latin) aktivizalo elsajatitasa
¢s az erkolcsnemesités (hittan, teologia) mellett a torténeti latasmod, a nemzeti identitdstudat kialakitasa jut
szerephez.

A kismonografia a magyar torténelem kronoldgiajat koveti, s ehhez szolgaltat béséges — szovegeket is idéz6
— adalékokat. Ezen kozben kovethetjiik persze a nemzetté valas eszmetorténeti folyamatat is, ahogyan a 17-18.
sz4zadi példatarban talloznak a szerzok.

Mint mondtam, e munka a szintézis egyik lehetséges valtozata. Irgalmatlan mennyiségii adatot publikaltak
kollégaink vaskos adattarakban, kotetekben, s immar monografiakban is.

Csak jelzem, hogy a masfélszazadik fiizetéhez kozeledé Irodalomtorténeti fiizetek sorozatban korabban is
jelentek meg a témaban kotetek. Soroljuk fel itt ezeket is.

o 59, flizet: Varga Imre: Magyar nyelvii iskolaeléadasok a XVII. szazad masodik felébél.
o 98. flizet: Bécsy Tamas: A dramaelmélet és dramaturgia Csokonai miivében.
o 129, fiizet: Kilian Istvan: A minorita szinjaték a XVIII. szazadban.
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e 132 fiizet: Pintér Marta Zsuzsanna: A ferences iskolai szinjatszas a XVIII. szazadban.
e 138. fiizet: Varga Imre: A magyarorszagi protestans iskolai szinjatszas a kezdetekt6l 1800-ig.

Végiil a szoban forgé munka:

o 147. fiizet: Varga Imre — Pintér Marta Zsuzsanna: Torténelem a szinpadon. Magyar torténelmi targyu isko-

|adramak a 17-18. szazadban.

A sorozatot az Argumentum Kiadé gondozza. Szeretettel ajanlja: Trencsényi LdszIo

ISKOLA ES SZINHAZ

nemzetkdzi konferencia, Miskolc, 2002. szeptember 5-7.

Az utdbbi évek kutatasai nyilvanvaléva tették, hogy az is-
kolai szinjaték-hagyomanyt nem lehet pusztan irodalom-
és/vagy mivel6déstorténeti tényként vizsgalni, interdisz-
ciplinaris megkézelitésre van sziikség. Eppen ezért mar a
3 évente megrendezendé egri dramatorténeti konferenci-
akon is tébb tudomanyag szakemberei mutattédk be kuta-
tasaikat. Az el6éaddk kdzott voltak zene- és mivészettor-
ténészek, irodalom- és miivel6déstorténészek — a peda-
gogiai szempontu megkdzelités azonban a legutébbi kon-
ferenciaig hianyként jelentkezett. Most ezt a hianyt sze-
retnénk poétolni azaltal, hogy egy, az egri konferenciakhoz
hasonlo, interdiszciplinaris kutatasokra alapozé tanacs-
kozast szeretnénk tartani, ahol viszont az iskolai szinjat-
szas szerepének vizsgalata a hazai és eurdpai nevelés-,
illetve pedagogiatérténetben az elsédleges cél. Konferen-
ciankon tehat azokra a kollégakra szamitunk els6sorban
eléadokeént, akik a hazai vagy kulféldi drama- és szinhaz-
torténet kutatdsa soran neveléstorténeti kérdésekkel is
foglalkoznak, illetve a pedagdgiai kutatasok soran a dra-
ma- és szinhaztorténettel is kapcsolatban vannak. Re-
meényeink szerint konferenciankon lehetéség nyilik a kii-
16nb6z6 tudomanyteriileteken folyd kutatasok 6sszehan-
golasara, a dramajaték-hagyomany értékeinek, illetve ku-
tatasaink mai hasznosithatésaganak bemutatasara.
Kiemelkedéen fontos, hogy a magyarorszagi kutaték
megismerkedhessenek a kulféldi kutatasi trendekkel,
eredményekkel, illetve a kulféldi kutatok szamara is is-
mertté tegyik a magyar eredményeket. Célunk a diskur-
zus feltételeinek megteremtése, a tovabbi folyamatos
kapcsolattartas reményében a hazai kutatasok bekapcso-
lasa a kiilfdldi, hasonlé téméju vizsgalédésokba. Eppen
ezért szamos kulfoldi kutatdt is felkérlnk kutatasainak
eléadasban torténd ismertetésére. Ezen talmenden ki-
emelkedden fontos célja a konferencianak, hogy a (hazai
és kilfoldi) fiatal kutatéknak, doktoranduszoknak is teret
biztositson eléadas tartasara, mihelymunka vezetésére.
Varjuk minden kedves érdekl6dd jelentkezését.

A konferencia szervezéi:

e Az MTA Irodalomtudomanyi Intézete Régi Magyar
Dramatorténeti Kutatdcsoportja

e A Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neve-
léstudomanyi Tanszéke

e A Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Régi
Magyar Irodalomtérténet tanszéke

A KONFERENCIA FO TEMAI:
Szinhaz és nevelés
e oktatasi rend és dramatéma
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e szemléltetés és iskoladrama
e Comenius és a drama

Az iskoladrama helye a kutatasokban
e iskoladramak Magyarorszagon és Eurépaban

Szinhaz és vallasos nevelés a XVII-XVIIl. szazadban
e hitvitak a szinpadon
o afelekezetek és a szinhaz

Vizualitas, vizualis nevelés és drama
e diszletek, emblémak, ikonoldgia

Szinhaz és konyv a XVII-XVIIIl. szazadban
e tankonyv és iskoladrama

e szépirodalom és iskoladrama

e antik auktorok a szinpadon

Dramapedagogia régen és ma

e dramatoérténeti kutatasok és a modern pedagogia

e dramajaték ma az oktatasban

e az iskolai szinjatszas és a mai dramapedagodgia — ha-
sonlosagok, kiilénbségek

JELENTKEZES:

El6adok szamara: Az el6adas rovid Osszefoglaldjanak
bekildési hatarideje 2002. februar 15. Az eléadasok an-
gol és magyar szovegét CD-ROM-on szeretnénk megje-
lentetni a konferenciara, ezért 2002. majus 15-ig kérjuk
bekildeni.

REGISZTRACIO:
A jelentkezési lap visszakuldésével 2002. februar 15-ig.

A KONFERENCIA NYELVE:

Angol és magyar. Magyar nyelvii el6adas esetén angol
nyelvii 6sszefoglalét és az eléadas angol forditasat is
kérjuk!

TERVEZETT PROGRAMOK:

Terveink szerint mihelymunkak, barati szakmai beszél-
getések, szini el6adasok, all6fogadasok, tokaji borkdsto-
16, kirandulasok gazdagitjak majd a konferencia program-
jat, ezekrdl részletes tajékoztatét honlapunkon és a 2.
korlevelunkben olvashatnak.

A KONFERENCIA TITKARA:

Nagy Julia, Kedves Csaba (Miskolci Egyetem BTK Régi
Magyar Irodalomtorténet Tanszék), Miskolci Egyetem
BTK, Miskolc — Egyetemvaros, 3525

e-mail: schooltheatre@freemail.hu;
www.bolcsweb.hu/conference
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Dramapedagogiai stratégiak

Knausz Imre

Knausz Imre: A tanitas mestersége. Egyetemi jegyzet probavaltozata a Tanitas- és tanulaselmélet
tantargyhoz a 2000-ben tartott el6adasok alapjan, 76-80. old., Miskolc — Budapest, 2001

Knausz Imre torténelem szakos tanar, a tarsadalomismereti oktatas megujitasanak szakérté és elismert
képviseldje. Fontos szerepldje a komprehenziv iskolak mozgalmanak. Harcos ellenzdje a szelektiv elitkép-
z0 iskolanak, meg mindennek, ami a szakmaban és szakman tul antidemokratikus. A Miskolci Egyetemen
didaktikat tanit. Didaktikai tajékozodasara jellemzo a konstruktiv didaktika iranti érdeklodés, tovabba a
nyitottsag. Ennek koszonhetéen nalunk a tandarképzésben — egyebek mellett — a didaktika targyban (A tani-
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tivitast igenylé metodusok kozt targyaltatik a dramapedagogia is.
Hasonlo cimii tankonyve megjelenés alatt.
(T.L.)

Mindenekel6tt le kell hatarolni a témat. A kovetkezékben nem lesz sz6 az amatOr szinjatszasrol, nem lesz sz6
az olyan modszerekr6l, amikor a magyartanar tanitvanyaival edadatja a Csongor és Tiindét, tovabba nem lesz
Sz6 a marcius 15-i iinnepségen eldadott jelenetekr6l sem. A tag értelemben vett dramapedagogia fogalmaba
természetesen ezek a megoldasok is beletartoznak, pedagogiai hasznukat alig lehetne tulbecsiilni, kdzos vona-
suk azonban, hogy a produkciot, a kozonségnek szolo eléadast allitjak a kozéppontba, igy pedagdgiai szem-
pontbol azokkal a tevékenységekkel rokonithatok, amelyeket mi a projekt cimszo alatt fogunk targyalni. A pro-
dukcioorientalt szinjatéktol megkiilonboztetjikk a tanitasi vagy kreativ dramat. Itt mellékessé valik, s6t leg-
tobbszor el is marad a kdzonségnek szold eldadas, fontosabbak azok a folyamatok, amelyek a szinjatszokban
jatszodnak le, mikzben — gyakran improvizativ moédon — szerepekke probalnak meg azonosulni. De nem lesz
sz6 a kovetkezOkben a dramaodrakrol és a dramatanar munkajardl sem, bar a dramatanitas meghonositasa a
magyar kozoktatasban fontos feladat, és hivatalos oldalrol is megkezdddott a Nemzeti alaptanterv és a keret-
tantervek révén. Nekiink azonban most érdekesebb az a kérdés, hogy a bolcsészszakos tanarok sajat szakjuk
tanitasa soran mit tudnak felhasznalni a dramapedagogia modszertanabdl.

A tanitasi dramardl lesz tehat szo, ahogy az a mas szakos tanar munkajaban megjelenhet.

Miért van sziikség dramara a tanitasban?

A hagyomanyos tanitasi oran — hangozhat a kritika — a tanulok altalaban olyan dolgokrdl tanulnak, amelyek
taval allnak télikk. Ez még 6nmagaban nem baj, s6t az iskola aligha toltené be funkcidjat masképp, de ha egy-
szerien csak beszéliink nekik ezekrél a dolgokrol — mondjuk, a jobbagy—foldesur viszonyrol vagy a birdsag
munkajarol —, nem is Keriilnek kozelebb a tananyag igazi mondanivaldjahoz, nem értik meg, hogy nekik mi ko-
ziik van ehhez, sajat életproblémaik megoldasahoz az 01j tudas nem jelent segitséget.

Korabban ,,idegen tudasnak™ neveztiik az igy kialakulo altudast. Nagyjabol tudom, mi a tézsde, felelni is tu-
dok beléle, de — ahogy mondani szokas — nem ,,érzem”, korabbi tudasom és gondolkodasom csak kevés szalon
kapcsolodik a tézsdérdl szold tudasomhoz. A kreativ drama kisérlet a tudas személyessé tételére. Kulcs-
fogalmai: szerep és azonosulas. A tanulok szerepbe Iépnek: elképzelik, hogy mit tennének egy adott szerepben,
illetve helyzetben. Valgjaban a feladattdl fiigg, hogy mennyire adhatjak magukat, csak a helyzet van-e megha-
tarozva vagy a karakter bizonyos vonasai is. De az utdbbi esetben is interakcidba 1ép a tanulo sajat személyi-
Sége ¢és a karakter, amellyel atmenetileg azonosulnia kell, és jo esetben bekovetkezik a helyzetben rejlo problé-
ma belséleg atélt megértése.

Néhany példa a dramapedagogia gyakorlasara
Az aabbiakban ismertetendd gyakorlatok természetesen nem meritik ki a drama tanitasi alkalmazasanak lehe-

t6ségeit. Valoban példakrol van sz, amelyeket a hallgatok figyelmébe ajanlok arra az esetre, ha dramapedago-
giai szempontbol kivanjak végiggondolni sajat tanitasi elképzeléseiket.

Egyszerii empatiagyakorlatok

Lehetbleg plasztikusan ismertetiink egy helyzetet az egész osztalynak. Adunk egy kis id6t, hogy magaba mé-
lyedve mindenki beleélje magat a szituacidba, majd felszolitunk néhany tanuldt, hogy mondjak el, mit éreznek.
A cél itt csak annyi, hogy ne sikoljon el figyelmiink a tanult helyzetek folott: probaljuk meg atérezni, mit jelent
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mindez emberi szempontbol. Fontos tudni, hogy a tanulok kiilonb6z6 valaszokat fognak adni, és ez a dolog 1¢-
nyegéhez tartozik: ugyanaz a helyzet mindenkiben mas asszociaciokat indit el. Néhany kiragadott példa: a ko-
lostorba vonulas napja a kozépkorban (torténelem); valas utan: az els6 nap lakas nélkiil (tarsadalomismeret);
mit érzett Rofi, amikor ellene fordultak a tobbiek A legyek uraban (irodalom)?

Dilemmak, dontési helyzetek

Nagyon hasonlit az el6z6hoz, a feladat itt is egyéni és empatiat igényel, de az érzés rekonstrukcidja itt kiegé-
sziil a racionalis gondolatokkal: milyen dontési helyzet el6tt allok, hogyan dontenék én az adott helyzetben?
Milyen gondolatok kinoztak Teleki Palt a jugoszlaviai haboraba vald belépéskor vagy Gorgeyt, amikor atvette
aféparancsnoksagot? De a kérdésfelvetés itt is lehet tarsadalomismereti vagy irodalmi is.

Ko6zos dontések
Idesorolhat6 az 6sszes olyan jaték, amikor pl. egy etikai problémahelyzetben kell donteni. Ezek a jatékok alta-
laban fiktiv torténetekhez kapcsolddnak, mint pl. az alabbiak.

A Fo6ld hamarosan elpusztul. Egy {irhajo meg tud menteni 6t embert, de nem tébbet. Egy bizottsag mar kivalasztott ti-
zet. A jatékvezet6 ismerteti a kivalasztottak paramétereit. Vannak kozottiik fiatalok, oregek, férfiak, nék, egészsége-
sek, betegek, miivészek, értelmiségiek, tanulatlanok, biinézok stb. A feladat az, hogy Kivalasszuk azt az 6t6t, aki meg-
menekiil.

Egy repiild kényszerleszallast hajt végre az dserddben. Jane, Sam, Mark, Henry és Frank a nagy folyo egyik partjara
keriil, de Cliff kiesett, és a folyd masik partjan rekedt. Jane szerelmes Cliffbe, és minden aron at akar jutni afolyo ma-
sik partjara, ehhez azonban csonak kell. Mark készitene neki, de csak pénzért, és Jane-nek az nincs. Henry atvinné in-
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»agyat” nyomja. Sam csak szerelmi szolgaltatasokért cserébe hajlandé csonakot késziteni. Jane végiil elfogadja Sam
gjanlatat, atkel a folyon, és meg is talalja Cliffet. Amikor azonban elmondja neki, hogy jutott hozza, Cliff latni sem
akarja tobbé. Jane visszamegy. Frank kozben felépiilt, oriil a visszatérd lanynak, bevallja neki, hogy régota szereti, és
feleségiil akarja venni. A feladat itt elsé menetben egyéni: szimpatiasorrendbe kell rakni a torténet szerepléit. Utana
azonban érdemes 6sszehasonlitani a rangsorokat és meghbeszélni, ki milyen szempontok alapjan dontott.

Kézenfekvd, hogy az ilyen torténeteket etika-, emberismeret- vagy filozofiaoran hasznaljuk fel. Ha azonban az
€6z6 pontban felvillantott dontési helyzetekre csoportvitat szerveziink (ki hogyan dontott volna Teleki Pal he-
lyében?), valdjaban ugyanezt a gyakorlatot végezziik, csak nem fiktiv, hanem toérténelmi vagy irodalmi téman.

Helyszinépités

A hdyszinépités lehet egy komplexebb dramapedagodgiai gyakorlat része, de lehet 6nalld gyakorlat is. A fe-
adat hasonl6, mint az elsé gyakorlat esetében, de itt nem elégsziink meg azzal, hogy mindenki magaba mélyed:
a terem berendezésének atalakitasaval jelzésszertien fel is épitjiik azt a helyszint, amelyhez az empatiagyakor-
lat kapcsolodik. Egy példa lehet a jurta ,,felépitése”. Az osztalyterem nagysaga kortlbeliil megfelel egy nem tual
kicsi honfoglalas kori jurta nagysaganak, a térszerkezetrdl pontos leirasok allnak rendelkezésre. A felfordulas,
ami a terem atrendezésével jar, felszabadito hatassal lehet a gyerekek gondolkodasara. A helyszinépitést ko-
vetheti egy egyszerti empatiagyakorlat: képzeljiik el pl., hogy milyen szagokat érziink, mikézben a jurtaban
tiliink.

Ismert torténetek dramatizalasa

Latszolag nem sok pedagogiai haszon szarmazik abbol, ha egy jol ismert torténetet (pl. torténelem- vagy iroda-
lomoéran) dramatizalnak a gyerekek. Valojaban a torténet soha nem teljesen ismert. Az eljatszas azt jelenti,
hogy a toredékes ismeretekbdl a képzelderére tamaszkodva valami érzékileg konkrétat kell konstrualni. Hiaba
tudjuk pl., hogy a miincheni konferencian 1938-ban kik vettek részt és mirdl dontottek, eljatszani a targyalast
csak ugy tudjuk, ha a fantaziankat segitségiil hivva improvizalunk. Kénnyt belatni, hogy megérteni és megje-
gyezni is konnyebb a tananyagot, ha megprobaltuk azt a maga konkrétsagaban elképzelni, és kozben szemé-
lyes viszonyunkat is kialakitottuk hozza.

Szituacios jatékok

Hasonlit a dontési jatékokhoz azzal a kiilonbséggel, hogy itt valoban el is kell jatszani a szituaciot. A megjele-
nitendé helyzetek szama végtelen lehet: egy csaladi konfliktus (emberismeret, etika), egy Onkormanyzati dontés
arrél, engedélyezzék-e a szemétégetd felépitését (tarsadalomismeret), egy kdzépkori varosi tanacs vitaja arrol,
hogyan késziiljenek fel a kozelgé pestisjarvanyra (torténelem), egy regény vagy film meg nem irt jelenetének
eképzelése (irodalom, médiaismeret) stb. Ilyenkor altalaban fontos, hogy tisztazzuk, ki milyen szerepet jatszik,
és magatartasat tobbé-kevésbé a szerephez tartozo normakhoz kell igazitania.
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Szimulacios jatékok

A szituacios jatékoktol abban tér el, hogy szigorubb jatékszabalyok szerint kell jatszani, és az a célja, hogy
egy-egy tarsadalmi intézmény vagy szokds lényegét a szimulacio altal jobban megértsiik. Ilyen lehet pl. egy
tozsdgaték, amelynek révén meghatarozott szabalyok betartasaval atélhetjiik, hogyan miikodik a valodi tézsde.
Deilyen szimulacio a strukturalt vitanak az a formaja, amikor a két- vagy tobbféle allaspont hivei képvisel6ket
valasztanak, akik podiumvitan probalnak dontésre jutni. Ebben az esetben a képviseleti demokracia elényeinek
¢s hatranyainak a szimulacidja zajlik.

Tablok

Egy nagy hordergji torténelmi esemény (pl. Amerika felfedezése vagy az els6 vilaghaboru) vagy egy bonyolul-
tabb regény feldolgozasat segité modszer. Szerepeket jeloliink ki (pl. Amerika felfedezése esetén egy indian
foldmiives, egy indian kiraly, Kolumbusz, egy spanyol matroz, egy hittérité szerzetes, a spanyol kiraly, az an-
gol kiraly, egy holland keresked6, s6t egy magyar paraszt stb.), és meghatarozunk néhany idésikot. A sze-
replék dolga az, hogy minden iddsikban fejtsék ki, hogy éppen mit csinalnak, mit gondolnak, mi torténik veliik.
[gy nagyszabasu torténelmi vagy irodalmi tablokat épithetiink fel.

Birosagi targyalas

A tanult jelenségek értékeléséhez kapcsolodo vitakat néha érdemes birdsagi targyalas formajaban megszervez-
ni. Ez kapcsolodhat irodalmi miivek vagy filmek feldolgozasahoz is. A targyalas megszervezhetd a polgari pe-
rek mintajara (alperes-felperes), de rendezhetiink biintetdpert is, ilyenkor valakit a vadlottak padjara kell tiltet-
ni. Igen sokféle szerep kioszthato: sziikség lehet a vadlott(ak) mellett birora, vadlora, védore, tantikra €s a leg-
kiilonboz6bb szakértdkre is.

Debate (disputa)

Magyarorszagon disputanak szoktak nevezni az amerikai debate modszerét. Ennek Iényege a hatékony, racio-
nalis és targyszeri vitatkozas képességének fejlesztése — fliggetlentil attol, hogy mi a vita targya, és hogy tu-
lgjdonképpen kinek van igaza. A disputaban harom fos csapatok vesznek részt, minden vitaban kettd: az elére
kijel6lt tételmondatot az egyik csapat védi, a masik cafolja. A dolog nehézsége abban rejlik, hogy a megszola-
las sorrendje és a felhasznalhato id6 kotott. El6szor az egyik csapat elsd tagja, majd a masodik csapat els6 tag-
jaszolal meg, és igy tovabb. Mindenki csak egyszer szolalhat meg, és a csak a megallapodas szerinti ideig (pl.
2 percig) beszélhet. Magatol értetédik, hogy senki nem szélhat kozbe, amig valaki mas beszél. Altalaban nem
pontosan ugyanazok a szabalyok vonatkoznak az elsd, a masodik és a harmadik megszolaléra (pl. ki lehet kot-
ni, hogy a harmadik megszélalé mar nem vethet fel Gj, eddig el nem hangzott szempontokat). A csapatok telje-
sitményét egy eldre kijelolt zsiiri pontosan definidlt szabalyok szerint pontozza. Nem az nyer, akinek igaza
volt, hanem az a csapat, amelyik a legiigyesebben és egyben a leginkabb fair modon érvelt. A disputanak elsé-
sorban a szakkori forma felel meg, de néha a normal tandran is alkalmazhatd, mert nemcsak a vitakészséget
fegleszti, hanem indirekt modon a targyi tudast is elmélyiti, ha a tanulok komolyan veszik a felkésziilést.

A drama helye a tananyag feldolgozasaban

Nemcsak a dramaval, hanem minden tevékenységen alapulé modszerrel kapcsolatban felmertil a kérdés, hogy
megel 6zze vagy kovesse az 0j ismeretek tanari kifejtését (amennyiben egyaltalan van ilyen része az dranak). A
hagyomanyos tanari felfogas szerint a drama jaték, amely csak kovetheti a ,,komoly munkat”, és kiilonben sem
lehet ejatszani a tananyagot addig, amig meg nem tanultdk a gyerekek a tényeket. Ez néha igy van, néha
azonban nincs igy. Az ,.eljatszas” sokszor mar nem érdekes akkor, amikor pontosan értik a tanuldk, hogy mit
is kel djatszani. A pestisre varo varosi tanacs vitaja puszta reprodukciova siillyedhet, ha a pestis témajat mar
alaposan atvettiik korabban. Igaz, ha eétte kell eljatszani, a gyerekek sok anakronisztikus dontést fognak hoz-
ni. Ez azonban késébb korrigalhatod, és éppen ez a lényeg: igy kideriil, hogy mi a kiilonbség a gyerekek fejében
levé sémak és az elsajatitandd séméak kozott. fgy van mihez kotni az 6j tudast, mintegy felszantjuk a talajt az
uj ismeretek befogadasa szamara.

Felhasznalt és ajanlott irodalom

GAVIN BOLTON: 4 tanitasi drama elmélete. Szinhazi Fiizetek/V., Budapest, 1993, Marczibanyi Téri Miivel6dési Koz-
pont.

GABNAI KATALIN: Dramajatékok. Budapest, 1999, Helikon.

SZAUDER ERIK: Az oktatasban alkalmazott drama értelmezése. Uj Pedagdgiai Szemle, 1993. 7-8. sz. 119-127. o.

*
31



Dramatikus eljarasok a sériilt gyermekek ok-

tatasaban és nevelésében:
Szauder Erik

Amint arrél mar egy korabbi irdsomban is Széltam (Szauder, 2001), a dramatanitas kapcsan gyakorta felmeriil
az akérdés, hogy a tanulok hany éves koratdl alkalmazhatoak a mi mesterségiinkh6z, miivészetiinkh6z kapcso-
16d6 tevékenységformak. Gyogypedagdgus oktatoként dolgozva, és az orszag kiilonbozé tajain jarva ugyanak-
kor azzal a kérdéssel is gyakran szembestilok, hogy vajon a Silyosabb értelmi sériiléssel €16 emberek korében
hogyan, milyen eszkézokkel és modszerekkel lehet (és lehet-e egyaltalan) hatékony dramamunkat végezni.

frasomban ezen kérdések kapcsan szeretnék néhany gondolatot felvetni. Gondolatmenetem alapjait érzékel-
tetendd el6szor roviden attekintem a dramatikus pedagogiai eljarasok mélyén meghuzodé k6zos gondolati sza-
lakat, ezt kdvetéen pedig a mondottak gydgypedagogiai nézépontbol torténd wjragondolasahoz fiizok néhany
észrevételt.

A dramatikus eljarasok rovid elméleti vazlata

Nyilvanvalo szemléleti-modszertani kiilonbségeik ellenére a dramatikus megkozelitésmod képvisel6i (pl. Slade,
1958; Way, 1967; McGregor és mtsai., 1977; Gabnai, 1985; Bolton, 1994; Szauder, 1998) megegyeznek ab-
ban, hogy a drama pedagogiai alkalmazasanak legfobb eleme az egyéni és tarsadalmi értékek és miiveltségi
tartalmak vizsgalata a Foucault (1986: 388) altal ,,a gondolat problematizalasa” névvel illetett eszkoz segitsé-
gével. Masképpen kifejezve: a tényszerli kozlések passziv befogadasanak szorgalmazasa helyett a dramatikus
ejarasok képviseldi a tudastartalmak és a viselkedésmodok kritikus, személyes tudassa emelését célozzak
(Polanyi, 1994). Mindezt ugy érik el, hogy — a tanulok aktiv kozremiikodésével — felallitanak egy mindannyiuk
szamdra nyilvanvaloan fiktiv helyzetet, mely azonban ettél eltekintve minden elemében valésaghii, azaz belsd
logikaja sziikségszerti kotottségeket és kotelezettségeket teremt a résztvevok szamara.

A gondolatok problematizalasa a drama pedagogiai alkalmazasa soran sokban épit Brecht elidegenitési el-
méletére. Brecht szerint

A mindennapnak, a kdzvetlen kornyezetnek folyamatai és személyei a mi szemiinkben valami természetes,
mert megszokott jelleget kapnak. Elidegenitésiik arra valo, hogy szemiinkben feltiinévé valjanak. (Brecht,
1970: 160)

A dramatanitas egyik legnagyobb teoretikusa, Dorothy Heathcote megfogalmazasa szerint a lényeg az,
hogy ,,lassuk is a vilagot, ne csak passzivan nézziik a jelenségeket” (Heathcote, 1984: 127).

Brecht torekvése arra iranyult, hogy a hagyomanyosan passziv, a szinhdz altal felmutatott jeleket érzelmi
szinten atél6 nézdk helyett aktiv, gondolkodo, és ennek megfeleléen cselekvd kozonséget (kozosséget) teremt-
sen. A drama pedagégiai alkalmazasakor a helyzet némileg mas, hiszen itt (@) a résztvevok a 1étrejové folya-
matnak egyszerre ,,szinészei” és ,,kozonsége” is; (b) a dramatikus torténésnek nincs az irott dramakhoz hason-
[6, elore rogzitett, a résztvevok szandékatol fuggetleniil 1étezo textusa (azaz szovege, cselekménye, viszony-
rendszere), illetve (c) a szinhazi élmény kozvetlenségétdl eltéréen a hagyomanyos oktatas keretei kozott megje-
lend tanulasi tartalmak tobbnyire eleve elidegenitetten keriilnek a tanulok elé. A dramatikus torténés résztvevoi
ugyanakkor folyamatos kognitiv és szocialis aktivitasra vannak ,.kényszeritve,” hiszen a helyzetek csak abban
az esetben jonnek 1étre, azaz csak akkor valnak megélhetdvé és ezaltal megérthetdvé, ha 6k maguk cselekvo
modon megidézik azokat.

A kozosen létrehozott helyzetek, torténések a szocialis és emocionalis tartalmak mellett természetesen szam-
talan targyi ismeretet is kozvetithetnek. Ezek azonban, a ,tankonyv-izli,” elidegenitett, dekontextualizalt koz-
Vetitésmodtol eltéréen minden esetben kontextualis keretben jelennek meg. (A kontextualitasrol részletesebben
Id. Szauder, 1998.)

Példaként nézziink egy olyan helyzetet, melyben tiz év koriili tanulokat a kiilonboz6 anyagfajtakrol és meg-
munkalasukrol kivanunk tanitani, illetve fogalmazast szeretnénk iratni veliik, de célunk az is, hogy ismerkedje-
nek a vilagtérképpel, emellett pedig lehetéleg méréseket is végezzenek. Mindezt a hagyomanyos keretek kozott
kiilonb6z6 tantargyakban, egymastol jol elkiilonitetten tanitanank. A dramatikus megkozelitéssel dolgozo pe-

1 Az iras a 2001. augusztusaban a Kaposvari Egyetemen megrendezett Nemzetkozi Erkoles-, Miivészetfilozofiai és -Nevelési Kon-
ferenciara késziilt eldadas atdolgozott, roviditett valtozata.



dagogus ezzel szemben felallithat példaul egy olyan keretet, melyben a tanulok egy jatékgyar dolgozodinak sze-
repébe 1épnek. Feladatuk, hogy barmilyen jatékot elkészitsenek, és a vilag barmely tajara rovid hataridével to-
vabbitsanak. Ahhoz, hogy mindezt végrehajthassak, nem csupan meg kell tervezniiik és le kell gyartaniuk az
egyes jatékokat, de tevékenységiiket hirdetniiik is kell, levelezést kell folytatniuk megrendel6ikkel, sot, meg kell
terveznitik a szallitmanyok gazdasagos és biztonsagos szallitasanak koriilményeit és idtartamat is. Ez a fel-
adatkor nyilvanvaloan a fenti ismeretek és készségek komplex alkalmazasat igényli, és bar a keret nem valosa-
gos — hiszen a valdsagban ezek a feladatok igen ritkan harulnak egyazon munkacsoport tagjaira —, az elemek
egyiittese mégis valosaghti egészet alkot.

Latjuk, hogy a fenti tantargyi tartalmakat mar maga a keret egységes egészként kezeli, az e keretek kozott
megkozelités tehat a Hirst, Peters (1970) és masok altal hirdetett, jelenkori iskolaztatasunkba tulsagosan mély
gyokeret vert tudasszemlélet helyébe nevelésfilozofiai szinten és a praxis oldalardl egyarant a kontextualizalt
tudas-egészek preferenciajat helyezi.

Fenti példank mélyére tekintve lathatova valik, hogy a dramatikus megkozelitésmod egyszerre harom szin-
ten is kozvetit tudastartalmakat. A résztvevok egyfeldl tanulnak mindazon folyamatokbol, melyek a dramati-
kus tevékenység megszerkesztéséhez, megjelenitéséhez és az arra valo reflektalashoz kotédnek; masfedl a
dramaban valé részvételiikk eredményeképpen élmény-szintii tapasztalasokat és targyi informaciokat szereznek
onmagukrol, az 6ket koriilvevo szocialis és targyi kdrnyezetrdl, a valo vilag mikodésének komplexitasarol, il-
letve az egyes tudastartalmak szerepérdl és kapcsolodasi pontjaikrol. Harmadik, és nem kevésbé Iényeges 6Sz-
szetevoként pedig tanulnak a dramatikus kifejezésforma mikodésmodjairdl, elvarasairol és lehetdségeirdl, il-
letve esgjatitanak bizonyos kritikai attitlid6t az 6ket koriilvevd dramatikus mifajok (televizid, mozi, video-,
szamitogép- vagy fantasy-szerepjaték stb.) ,,valosagtartalmaival” szemben (v.6. Taylor, 1998).

A dramatikus keretben zajlo szerepjaték tehat — a kozkeletii vélekedéssel szemben — egyaltalan nem jelent a
valosagtol valo elrugaszkodast, illetve a felelotlen , jatszadozasnak” sem adhat teret. Epp ellenkez6leg: elke-
riilhetetlenné teszi a valosag torvényszeriségeinek és a fikcid valésaganak folytonos korrelaltatasat, hiszen an-
nak dlenére, hogy a fikcid bizonyos tekintetben felbonthatja a valosag kereteit (pl. linearis id6beliségét vagy
térbeli korlatait), bels6 logikajanak a valos tapasztalatokhoz kell igazodnia.

A dramatikus eljarasok szerepe a specialis nevelésben

A specialis nevelési sziikségletli gyermekek és fiatalok fejlesztését targyald publikaciok egyikét, Tansley és
Gulliford 1965-ben megjelent, The Education of Slow Learning Children Cimi kétetét mara mar szamos
szempontbdl talhaladott konyvként tarthatjuk szamon. Ez a kotet ugyanakkor az egyik els6é olyan munka, mely
a specialis sziikségleteket a lehet6 legtdgabban értelmezi és targyalja. A korszak gyermekkozponti nevelésfilo-
z6fidjaval dsszhangban a szerzok egy helyiitt igy fogalmaznak:

A kreativ és expressziv tevékenységformakbol — képzomiivészetbol, zenébdl, tanchol, dramabol — nyerhetd
pozitiv hatasok kevéssé nyilvanvaloak, ezert igen gyakori, hogy inkabb pihentetd, szorakoztato tevékeny-
segkent, semmint komoly munkaként értekelik oket. Neézetiink szerint azonban donté jelentoségii élme-
nyekhez és tapasztalatokhoz juttatiak a tanulokat, melyek elengedhetetlenck a harmonikus személyiség
fejlesztése szempontjabol. (Tansley és Gulliford, 1965: 167)

Tandey és Gulliford ugy érvel, hogy a miivészeteknek azért kell az oktatds kozponti jelentoségli tevé-
kenységformajava valniuk, mert a miivészetek fejlesztéleg hatnak az intellektusra. Annak ellenére, hogy ezzel
a gondolattal vitaba kell szallnunk (hiszen — tébbek kozott David Best [1991] nyoman — tudjuk, hogy a mivé-
szetek az intelligencianak nem pusztan fejlesztdi, de éppen létezését bizonyitd formai, manifesztacioi is), azt
semmiképpen nem tagadhatjuk, hogy a miivészeti tevékenység kifejezetten jo hatassal van a kiilonb6zé menta-
lis, fizikai, szocialis, kommunikativ stb. képességek fejlodésére.

A mivészeti tevékenység ugyanakkor a kognitiv és mas képességek fejlesztése mellett hozzajarul az érzé-
sek, hitek és értékek kifejezdéséhez is, ezaltal pedig a sériilt embert teljes értékii résztvevoként kapcsolja be az
emberiség faji, nemi, képességbeli kiilonbségeken tulmutatod k6zosségébe.

A drama mint megkozelitésmod alkalmazasa a fentieken tal még azzal is hozzajarul a specialis sziikségletti
— azaz értelmi, érzékszervi vagy testi sériiléssel é16 — tanulok fejlesztéséhez, hogy a tanulasi tartalmakat koz-
vetlen, ,,itt és most” formaba ontve teszi megtapasztalhatéva és kezelhet6vé. A sériilt emberek szamara ugyan-
is az dvont, kontextusukbol kiemelt és/vagy csak fogalmi szinten megjelend tudattartalmakkal valo operalas
alapvet6é nehézségeket okoz. A gyogypedagdgia teriiletén dolgozd szakemberek szamara napi tapasztalat, hogy
a tantargyi tartalmakat szinte soha nem lehet elég szemléletessé tenni, és soha nem lehet eléggé hangstlyozni
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kapcsolodasi pontjaikat. Gondoljuk csak el, milyen nehézségeket jelenthet példaul egy latassériilt ember sza-
mara egy komplex targy kognitiv feldolgozasa, vagy hogy milyen jelentés kihivas egy értelmi sériilt ember
szamara a kiilonb6z6 beszédhelyzetekben alkalmazandd koszonés- vagy megszolitasformak, stilusrétegek di-
namikus valtakoztatasa.

A specialis sziikségletli gyermekekkel, fiatalokkal végzett dramatikus tevékenységnek ugyanakkor nem a
funkciofejlesztés az egyediili célja. A drama ugyanis egyértelmiien miivészetpedagogiai megkozelitésmod, igy
tehat nem lehet meglepd, hogy a miivészi kifejezésforma tanitasa kdzponti jelent6ségi a teriilet miivel6i szama-
ra

Talan sokak szamara meglep6 lehet, hogy a sériilt emberek (kiilonGsen az értelmileg akadalyozottak) eseté-
ben a miivészeti tevékenység teljességére — azaz nem csupan a ,.kreativ onkifejezésre,” de az 6nmagukon tul-
mutato, kollektiv jelentést hordozo jelek és szimbolumok 1étrehozatalara is — ekkora hangsalyt fektetek. Ezzel
kapcsolatban ismét Dorothy Heathcote szavait idézném, aki egy vele készitett interjiban ugy fogalmaz, hogy
,»a drama »felvizezésével« a tanulot nézném le” (Heathcote, 1971). Nem kétséges, hogy a dramafoglalkozasok
jelentés hanyadaban a funkciofejlesztésnek és a kreativ onkifejezésnek kell teret adnunk. Ez azonban csak ala-
pozasként szolgalhat azokhoz a ,.kegyelmi pillanatokhoz,” amikor tanuloink a hétk6znapok soran manifeszta-
16d6 képességszintjiiket joval meghaladd, ugrasszerii valtozason mennek keresztiil a fikcio keretében zajlo
munka hatasara.
mutato fiatalok és fiatal felnéttek egy csoportjaval dolgozva a kozelmiltban egy ,,szigeten allo sajat hazat”
épitettiink. Mimetikus jatékok soran, folytonos egyeztetések mellett, 6romteli k6z6s munkaval késziilt el a fik-
tiv épiilet, mely igy mindannyiuknak fontossa valt. Nem sokdig élvezhették azonban munkajuk gylimolcsét,
mert megjelent egy idegen hajohad veliik szemben agressziven fellépé parancsnoka (a szerepbe 1ép6 tanar), és
kozolte, hogy el fogjak foglalni a szigetet.

A tanuloknak kezdetben csak az agressziv parancsnok stilusaval kellett megbirkozniuk, illetve el kellett ér-
nitik nala, hogy targyalni lehessen vele. Az értelmi sériilt résztvevok elsédleges szempontja az volt, hogy az il-
letét ravegyék arra, hogy ne kiabalva, folényesen beszéljen veliik. Ez a feladat nyilvanvalé kognitiv és kom-
munikacios feladatok elé allitotta a résztvevoket, kiillondsebb valosag-feltarast azonban nem eredményezhetett.
A jaték masodik fazisaban azonban a parancsnok — joval csendesebben, latszolag békiilékenyebb hangnemben,
am alig leplezett lenézéssel a hangjaban — egyre tjabb és Gjabb kovetelésekkel allt el6. A szigetlakoktol elészor
csak megtermet javaikat kivanta elvenni, kés6bb azonban mar katondit is be kivanta telepiteni a szigetre, és
elatasukat is a sziget lakoitol varta el.

A folyamatosan erés6d6 nyomas hatasara a résztvevok nem csupan kétségbeestek, de egyre nagyobb mér-
tékben raébredtek arra is, hogy kiszolgaltatottsagukon csak akkor tudnak valtoztatni, ha visszautasitjak az
Oket lenéz6 banasmodot, és Osszefognak az elnyomassal szemben. Felismerték, hogy a helyzet felett nem arat-
hatnak kénnyti gy6zelmet, illetve hogy a jovOben is folytonosan résen kell lenniiik az 6ket elnyomni kivand ha-
talom Iépéseivel kapcsolatban.

A foglalkozast nem kovette elemzé megbeszélés, de Gigy vélem, erre nem is lett volna sziikség. A résztvevok
valamennyien értették — még ha fogalmi szinten nem is tudtak volna kifejteni —, hogy szamukra, az épek vila-
gaban munkat vallalo és hétkdznapjaikat €16 sériilt emberek szamara milyen {izenetet hordozott a jaték.

Zarsz0 helyett

A fentiekben mondottakkal nem csupan arra tettem Kisérletet, hogy bemutassak egy, az iskola napi gya-
korlatanak gazdagitasat lehet6vé tevé megkozelitésmodot, de arra is, hogy a sériilt emberek kompetenciait és
tarsadalmi helyét-szerepét érinté kozos gondolkodashoz is hozzategyek néhany gondolatot.

Richard Tomlinson angol dramatanar, aki kiilonbozé sériiléssel €16 feln6ttekbol professzionalis szinhazi al-
kotokozosséget hozott 1étre, a munkajukrol és eredményeikrdl szolo, 1982-ben megjdent konyvében dithosen
kifakadt:

A tarsadalom a sériilt embertol tobbnyire azt varja, hogy kripliként viselkedjen, azaz ha valaki sériilt, az
egy ép ember tarsasagaban legyen megalkuvo és visszahiizodo. (Tomlinson, 1982: 11)

Ne altassuk magunkat: Tomlinson szavai itt, Magyarorszagon még most, hiisz év elteltével sem csengenek
kevésbé hitelesen, mint megirasuk pillanataban. Igaz, a szegregal6 intézmények falait mar kezdjiik bontogatni,
a fgekben 1év6 falak azonban igen szilardan tartjak magukat. Csak remélni tudom, hogy jelen iras hozzajarul
ezen szellemi falak ledontéséhez.
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*

Vasutépites

Brian Woolland

A kovetkezokben, az egyértelmiiség kedvéért — illetve annak érdekében, hogy a kiilonb6z6 tantervi teriileteken
végzett munka jol nyomon kovethet6 legyen — a foglalkozas leirasaban! megkiilonboztetem egymastol a ,,jaték-
idét” és a ,tandra-id6t”, azaz a szerepen kiviil végzett tevékenységet. A valosaghan ez a kiilonbség nem volt
ilyen egyértelmii: a ,,tanora-idébe” beleszamitom a konyvtari kutatomunkat, a hazi feladatokat, az udvaron
végzett tevékenységformakat és a helyi mizeum meglatogatasat is.

A dramamunka soran a kovetkez6 munkaformakat alkalmaztuk:
o kiscsoportos munka— szerepen kiviil, illetve szerepben

o forum-szinhaz

o alloképek

e mimes jaték

e iras szerepben

¢ tejes csoportot bevono improvizacio

Célkitiizések

1. Annak vizsgalata, hogy milyen hatassal van a vasutépités egy onedlato, zart kozosség életére.

2. A lgjalitas és az egyéni életmod megvaltozasa kozott fellépd konfliktus vizsgalata.

3. A természettudomanyos kutatassal és a miiszaki tudomanyokkal kapcsolatos ismeretek iranti érdeklddés
felketése; lehetdség a gyermekek szamara ezen képességteriiletek fejlesztésére.

Tanoéra-ido
A dramamunkat megel6z6en adatokat gytijtottiink a XIX. szazadi emberek életérdl, ezen beliil példaul kora-
beli, az adott teriiletet a vasttépités el6tti allapotdban bemutatéd térképeket elemeztiink.

1 Eredeti mii: The Teaching of Drama in the Primary School; Longman, London, 1993
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Minden tanulénak meg kellett neveznie legalabb egy olyan targyat, melyet az elmult 150 év soran talaltak
fd. ,,Mi mindent hasznalunk mi, amit a szaz évvel ezel6tt élt emberek nem ismerhettek?”

Jatékido

Paros gyakorlat: mimes jaték. A par egyik tagja valamilyen egyszeri tevékenységet végez, melyhez modern
eszkozoket hasznal. A masiknak ugyanezt a tevékenységet XIX. szazad elején is 1étezé eszkozokkd kel evé-
geznie. (Példaul: az egyik résztvevd a hiitészekrény és a villanytiizhely segitségével reggelit készit maganak; a
masik megfeji a tehenet, vizet hiiz a katbol, tiizifat vag, meggyujtja a tiizet, a tytkok aldl tojasokat vesz ki stb.

Megterveziink egy képzeletbeli kisvarost (legyen, mondjuk, Seatown). A gyerekek kisebb csoportokban egy-
egy foglalkozasi csoportot valasztanak maguknak (foldmiivesek, banyaszok, keresked6k, molnarok stb.), majd
alloképben bemutatjak munkajukat. A tanar értelmezi a latottakat.

A szereppd val6 kapcsolat erdsithetd kiscsoportos improvizaciokkal, melyekben egy-egy problémaheyzet je-
lenik meg: egy szekér eltort, kevés a munkalehet6ség a farmon vagy a malomnal stb. A tanar egy olyan helyi
tanacsos szerepébe 1ép, aki most tért vissza egy hosszabb utazasrol. Azt a meghizast kapta, hogy az egyhaz-
megye lakossag-nyilvantartasat tegye rendbe, hozza naprakész allapotra. Vissza kell még mennie a varosba, de
ehhez meg kdl patkolni a lovat, meg kell javitani a hintojat, neki maganak pedig ételre és italra van sziiksége.
Sokat beszél az utak rossz allapotardl és ezek kovetkezményeirdl.

A tanar altal jatszott szerep legyen semleges, keriiljon minden konfliktust: egyértelmiien kdzvetit6 szerep. A
lovak patkolasa, a hint6 javittatasa tehat csak arra szolgal, hogy kapcsolatot teremthessen az egyes csoportok-
kal, illetve értelmet és fokuszt adhasson munkajuknak.

Tanora-ido
A gyerekek a konyvtarbol kolesonzott konyveket és eredeti dokumentumokat tanulmanyoznak: megvizsgaljak,
milyen is volt egy korabeli lakossag-nyilvantartas. Ezt kovetden megszerkesztik sajat ,,nyilvantartasukat”,
melyd megerésitik kordbban felvett szerepeiket.

Tovabbi kutatasokat folytatnak az 1840-es években élt emberek életmodjara vonatkozoan.

Jatékido

A tanar szerepben visszatér, hogy atvegye az uj Osszeirélapot; beszél a nyilvantartas fontossagarol. Lelkesen
beszél tovabba egy kiilonleges gézmasinardl, amit a sajat szemével is latott, miutan utazasa soran egy jsag-
hirbdl értesiilt 1étezésérol.

A leiras egy korabeli forrasbol szarmazott. Amikor csak lehetséges, haszndljunk korabeli dokumentumo-
kat. Ezek segitségiinkre lehetnek abban, hogy megerdsitsiik és hitelessé tegyiik a gyerekek szamdra az
idoébeli ugrast, az adott esetben pedig felvezeti az ujsagot mint a fikcioban szerepld targyat, ezzel pedig
dtvezet a szerepben végzett irasos munkaba.

A tanar behoz egy nagy, de hianyos térképet, mely a falut és kornyékét abrazolja, és kozli, hogy megkeresték
6t a vasutépiték, akik egy vasttvonalat épitenének Seatown-ba, ehhez azonban egy naprakész térképre van
sziikségiik. A térképrol leolvashatd, hogy Seatown kozel van a tengerhez, van természetes kikotdje, a kornyezo
nagyobb telepiilésektdl azonban hegyek és mocsarak valasztjak el.

Tanora-ido
A térképpel végzett munka soran foglalkozunk a térképjelekkel, magassagvonalakkal, koordinatakkal, illetve
néhany egyszeriibb térképolvasasi gyakorlatot végziink. A gyerekek kiegészitik a kapott térképet.

Ujabb hattéranyagok is rendelkezésre allnak a kutatashoz: konyvek, fényképek, térképek, dokumentumok, a
vasatépitésrol szolo levelek, régi ujsagok, nyomtatvanyok stb.

Jatékido
Az alloképek felidézését kdvetden a tanar elmondja, hogy ujabb szerepbe fog lépni. Gyiilést tartunk, melyen a

tanar mint vasutépitd mérnok vesz részt. Nala van az osztaly altal készitett térkép, melyet egy ,,baratja” jutta-
tott e hozza; megk6szoni a csoport kivalo munkajat.

.. En mérnok vagyok, nem kutaté. Onék mindannyian sokkal jobban értenek ndlam a kutatdshoz. Mi egy
olyan vasutvonalat szeretnénk épiteni, amely 6sszekoti Seatownt a kornyezo nagyvarosokkal. Sziikségiink
van az 6nok segitségere.”

A megbeszélés alatt egyre nyilvanvalobba valik, hogy a vasitvonal igen draga lesz, mivel alagutakat kell
farni a hegyekbe és viaduktokat kell emelni a mocsarak folé. A koltségek csokkentése érdekében a vastttarsa-
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Sag a varoson keresztiil épitené meg a palyat, amely igy keresztiilhuzodna a gyerekek altal magukénak mondott
termofoldek tobbségén is. A tobbség szeretné megépittetni a vasutat, de néhanyan azt szeretnék, ha minden
valtozatlan maradna: meg akarjak akadalyozni a vasutépitést.

A csoport két szembenallo félre osztasa mindenekelbtt szervezési problémdkat vet fel. Nem csak annak all
fenn a veszélye, hogy a drama talsagosan konfrontalja a szembenallokat, de a fokusz is ,kettészakad”, s ez za-
varokhoz, valamint a kontroll lehet6ségének megsziinéséhez vezethet. Mindezen veszélyek elkeriilhet6ek, ha
tobb tanar egyiittes jelenlétére is mod van. Amennyiben a tanar egyediil dolgozik az osztallyal, akkor az egyik
lehetéség, hogy az egyes csoportokat egymas utan vizsgaljak: elészor mindannyian a kutatashoz csatlakozo
varoslakokat jatszhatjak, ezutan mind az elenzék szerepébe Iépnek. A véleménylitkoztetés ugyanakkor leheto-
Séget teremt a vitakészség alakitasara vagy fejlesztésére, valamint a rabeszélés, az egymas iranti figyelem és a
kompromisszumkotés formainak vizsgalatara.

Tanora-idé

A vasitvonalakat, egyenes és emelkedd szakaszokat érinté megbeszélés és vizsgalddas. A kutatasi mod-
szereket érint6 tudomanytorténeti vizsgalodas. Az iparosodas kévetkezményeinek megvitatasa: valaszkeresés
arra a kérdésre, hogy mi torténne, ha az emberek nem engednék megépiteni a vastitvonalakat. Nem vizsgaljuk
azonban egy ilyen dontés kovetkezményeit a mi sgjat dramankban.

Jatékido

A gyerekek kisebb csoportokban kezdenek dolgozni, folytatjak a mindennapi tevékenységeket érint6 improvi-
zaciokat, de azzal a megkdtéssel, hogy abban valamikor beszélniiik kell a vasutvonalrol is. A tanar sorra jarja
az egyes csoportokat, idérdl idére a tobbiek figyelmét is felhivja az egyes kiscsoportokban végzett munkara:
,»Nézziik meg, mi torténik ebben a pillanatban a varos egyes részein!” Ezt kovetOen reflektal a latottakra, hal-
lottakra: ,,A dolog heves érzelmeket valtott ki az emberekb6l. Akarmi torténjék is, a varos mar soha tobbé nem
lesz olyan, mint régen.”

A szembenall6 felek alloképes megjelenitése, majd rovid jelenet kovetkezik, melyben négy foldmiives és a
vasitmérndk (tandr a szerepben) vesz részt; a mérnok megprobalja ravenni a gazdakat, hogy foldjeiket adjak el
a vasittarsasagnak. A tandr azzal indokolja ajanlatat, hogy a vasut 0j piacokat fog megnyitni a gazdak szama-
ra. Az adott 6ran ez meggyézte a gyerekeket!

Ugy tiinhet, hogy ezzel a dramanak vége is van. A gyerekek tiil konnyen raalltak, hogy eladjak foldjeiket és
hazaikat. Az ilyen tipusti dramamunkdban ugyanis nem az a cél, hogy a gyerekek a valdoban megtértént esemé-
nyeket megjdenitsék, hanem az, hogy fetarjak és megértsék az iparosodas altal felszinre hozott dilemmdkat.
Ebben az esetben a drama latszolag leegyszerisitette a gyerekek el6tt 4116 problémakat. Efelé hatott a tanar al-
tal kezdetben felvett, a konfrontaciot keriil6 kozvetitéi szerep és a szerephez tartozo lelkesedés is.

Nincs azonban minden veszvel Ennek a dramaformanak (amikor a narrativ forma tobb héten keresztiil szer-
vezi a munkat) az az egyik elénye, hogy a gyerekek és a tanar is tobbszor szerepet valthat, s ez lehetdvé teszi a
téma tobbszempontu vizsgalatat.

A drama azzal ér véget, hogy a vasitmérnok szerzodést ajanl azoknak a varosiaknak, akik munkat szeretné-
nek vallalni a vasttvonal kiépitésénél.

Tanora-ido

A térképen bejeldlik az eladasra keriilt teriileteket. A gyerekek kutatast folytatnak, hogy osszeallitsak a vasut
megépitéséhez sziikséges anyagok listajat. Egy csoport (szamitogéppel) jelentést készit a varosban folyd mun-
kalatokrol. Masok (szerepben) levelet irnak az orszag mas tajain €16 rokonaiknak és barataiknak az épitkezés-
rél, melyekben lelkesen szolnak arrol, hogy a vasut elkésziilte utan milyen egyszerii lesz majd meglatogatniuk
egymast. Lassan formalodik egy hid megépitésének terve is. A mocsarak mely részére épiiljon ez a hid? (Mo-
dell-alkotas; rajzolas; az anyagfajtak tudomanyos vizsgalata és torténeti kutatasok)

Jatékido

Amikor arra a legkozelebbi lehetdség nyilik az osztallyal végzett munkaban, a tanar visszautal a drama eddigi
,meséjére”: kitér az egyes kiscsoportok eddigi munkajabol szarmazé informaciokra, majd a kovetkez6képpen
Zarja a beszélgetést:

., Ugy tiint tehdt, hogy a mérnok elvégezte a munkdjat. Eppen késziilt visszautazni a vasittarsasag irodd-
jaba, amikor hirtelen eszébe jutott, hogy a vdroska kozepén, éppen ott, ahova a tarsasag a vasutallomast
tervezte, egy régi hazban él egy oregember, aki semmiképpen nem akart kikéltézni a hdzdabol.”

37



A tanar megkérdezi a gyerekeket, hogy mit tudnak az dregemberrdl. Egyiitt ,,1étrehozzak™ a figurat, melyet
aztan a tanar vesz fel. A forum-szinhdaz mint eszkoz alkalmazasan keresztiil a gyerekeknek meg kell probalni-
uk ravenni az oreget haza és foldje elhagyasara.

Levél érkezik a vasuttarsasagtol, melyben tdjékoztatjdk a varost, hogy amennyiben nem biztositja hianytala-
nul atervekben szerepl6 foldteriiletet, akkor a tarsasag visszalép a szerz6dés teljesitésétol.

Tanoéra-idé
Az 1840-es, 1890-es évekbdl szarmazod, illetve mai Anglia-térképeket vizsgilunk. Szenvedtek-e valamilyen
gazdasagi hatranyt azok a telepiilések, amelyeket nem kapcsoltak be a vasathal 6zatba?

Jatékido

A fesziiltség adott. Hogyan veszik ra az Oreget haza elhagyasara. Ra kell beszélniiik? Moralisan nincsenek
konnyii helyzetben. Kegyetlen és nehéz dilemma el6tt allnak. Kutatasaik eredményeképpen tudjak, hogy a vas-
Gt hianya a varos gyors hanyatlasat fogja jelenteni. Ugy dontenek, hogy erészakot fognak alkalmazni az oreg-
emberrel szemben.

A tanar valosziniileg kisértést érez arra, hogy az ilyen, erkolcsileg bizonytalan pillanatokban megallitsa a
dramat, de épp ezek a pillanatok alkalmasak a leginkabb arra, hogy tanulasi helyzeteket teremtsiink altaluk.
Ha meg akarjuk vizsgalni a tettek kovetkezményét, dontéshelyzeteket kell teremteniink.

Miutan megfenyegették az oreget (akinek szerepét minden esetben a tanar veszi fel), 6 végiil beletorédik haza
ehagyasaba. A vasut megépiilhet. Ugy tiinik, gyéztek. A tanar arra kéri 6ket, hogy készitsenek két olyan allo-
képet, amely a varoslakok érzelmeit tiikrozi: az elsé a vasutépités feletti oromiiket, a masodik pedig a hajlékta-
lanna valt 6reggel kapcsolatos gondolataikat abrazolja.

A tanar arra kéri a tanulokat, hogy gondoljak végig, akarnak-e mondani valamit az 6regnek. ,,Aki szeretne
mondani valamit, j6jjon ide, és mondja el neki most!”

A gyerekek szamos gondolatukat elmondjak az oregnek, és a foglalkozasnak ezzel a végére is értiink. Az
erkolcesi kérdésekr6l azonban igy sokkal tobbet tanulhattak, mint akkor, ha nem engedjiik fenyegetédzni, ag-
resszivvé valni éket az 6reggel szemben.

Annak dlenére, hogy ez az ora itt ér véget, ez nem jelenti sziikségszeriien a téma lezarasat. Mi torténik az
oregemberrel? Mi torténik a vasutépités soran? Mit mondanak tiz év elteltével azok az emberek, akik elhagy-
tak otthonaikat, és a nagyvarosba mentek munkat vallalni? A foglalkozas kénnyen atvezethet minket a viktori-
anus Anglia mas aspektusainak vizsgalatahoz is.

A fenti 6ratervben egy kulcsfontossagu elagazas jelenik meg: az, hogy a gyerekek akarjak-e a vasit megépii-
[ését vagy sem. A drama nem ezen allaspontok lehetséges kovetkezményeinek megvitatasabol épitkezik, hanem
abbol, hogy meghozzuk ezt a dontést, és viseljiik annak konzekvenciait.

Egy masik, hasonl6 alaphelyzetre épiilé6 dramaban az osztaly hevesen elutasitotta a mérnok felajanlasat. Et-
t6l a drama fokusza alapvetden megvaltozott: hogyan kiizdenek meg az emberek a falvak elsorvadasaval, a pi-
acok és a munkalehet6ségek elvesztésével ? Ebben az osztalyban a gyerekek elhataroztak, hogy kivandorolnak!
A drama pedig folytatodott — és mint mindig, ekkor is szemben talaltuk magunkat a torténelem, a f6ldrajz és a
természettudomanyok korébol szarmazo izgalmas kutatasi teriiletekke.

Forditotta: Szauder Erik

*

Tartuffe

Gyevi-Biré Eszter

Csoport: 13-14 évtdl felfelé ajanlott jaték — dramagyakorlattal rendelkezé csoportnak és olyan dramatanar-
nak, akinek nem ez lesz az €l's 6raja.

Idétartam: Két vagy harom tanitasi ora.

Tanulasi teriilet: A valodi értékek felismerhetésége és megbecsiilése, masképpen fogalmazva az igazsag fel-
ismerésének lehetésége — a hamissal szemben.

Téma: Az interneten val6 ismeretség fontosabba valik egy fiatal fiu szamara, mint a valo élete szerepl6i és tor-
ténései. Pedig az, aki irant érdeklédik, akit lassan megszeret, akit fontosnak tart és megbizik benne, az nem
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biztos, hogy az, akinek kiadja magat.
Fokusz: Mennyire kell igaznak venni egy ismeretlen ember 6nmagarol tett allitasait?

Jatszhat-e az egyik ember a masik érzemeivel csak azért, mert a masik 6t valahogyan megbantotta. Mit te-
hetiink a bosszu ellen? Hogy lehet egy bosszaallassal terhelt kapcsolatban élni, talélni?

Torténetvaz?

Egy tizenkilenc éves egyetemista fiut baratja megismerteti a ,,chat” (csevegé-vonal, ,,cset”), szépségeivel. A
fia miiszaki érdeklédésti 1évén aktivan hasznalja az internetet mar évek 6ta, de a felkeresett oldalak mindig az
éppen aktualis tanulasi témakorét érintették, funkcionalis felhasznald volt.

Am az els6 csetelése alkalmaval felfigyel egy kiilonds névvel bejelentkez6 lanyra, és annyira kivancsi lesz,
hogy privat beszélgetést kezdeményez vele. A lany nagyon szimpatikusnak tiinik, azon az estén alig tud elbd-
Csuzni téle, és attol kezdve a fiti minden este felmegy a netre és levelezik a lannyal hajnalig.

A lany egyre fontosabba valik szamara, megosztja vele titkait, banatat, 6romét, lassan 6 lesz a legjobb ba-
ratja. Mindekdzben a fiti kdzvetlen kdrnyezetével mar alig kommunikal. Mindenkinek zavar6 és érthetetlen en-
nek az 1j kapcsolatnak a megléte, de nem tudjak, mitévok legyenek.

*

1. Bevezetés
Tandri narrdcio
A mai jatékunk fOszerepldje egy épitészmérnoknek tanuld 19 éves fin, elsé éves egyetemista. A neve Beregi
Tamas. Tamas pécsi, most is ott laknak sziilei és két huiga, de 6 Budapesten tanul, ott kollégista. A tanulmanyi
atlaga 4,5. Nagyon szeret szamitogépezni, kosarazni. Minden vagya, hogy épitészmérndk legyen, mar most
gyakran rajzol haz és egyéb épiiletterveket. Magas, barna haji, zold szemii, sportos alkatti srac, aki kiterjedt
haveri korrel rendelkezik. Igazan 6szinte j6 baratsag két fithoz fiizi, az egyik gyerekkori baratja, Huba, a ma-
sik egyetemi csoporttarsa, Ernd, akinek a hiigaval mar t6bb mint fél éve egyiitt jar, és nagyon szeretik egy-
Mmast.

Gyakran szoktak igy négyen egyiitt bulizni: Tamas, Huba, Ernd és Erné huga, Anna.

2. Tamas
Szerep a falon
A fit kiilsejét mar leirtuk, kifejezetten a bels6 tulajdonsagokra vagyunk tehat kivancsiak.
Fontos, hogy €6tiinjon a felsorolasbodl, hogy ez egy teljesen normalis, kissé talan kozépszerti fia, aki a sz6
szoros értelmében véve jo ember, igy maris feltiinik annak veszélye, hogy szétrombolhato a jol felépitett élete.

Videoklipp-dsszedlitds

A munkavégzés két csoportban torténik. Mindkét csoport Tamasrol készit egy klippet, és a végén a kettét 6sz-

szehasonlithatjuk. Erdemes mai zenét is felkinalni a gyerekeknek, hogy igazi klipp-jelleget 6ltson az eredmény.
A klippek Iényege, hogy egy pillanatra felvillantson a klipp f6szerepldjének életébdl pillanatokat, ahol is

lathatd, hogy a fészereplé hogyan szokott nevetni, felkelni, bosszankodni, bulizni, a baratnéjével talalkozni, vi-

tatkozni, kibékiilni, a haverokkal pedig milyen elképesztden jo fej.

3. Tamas é€lete

Eletéhez kotédo jelenetek kiscsoportban, meyek az imént felvazolt tulajdonsdgokat hivatottak megmutatni.

El6tte beszéliink arrdl, hogy hol jatszodnak a jelenetek, felidézziik a SZEREP A FALON-DOI azt a négy tulajdon-

sagot, amit a jelenetek megmutatnak.

e Jelenet Tamas ¢és Huba foszereplésével, ahol is Tamas egy kellemetlen beszolasaval egy bulin dnkénteleniil
is megsérti Hubat, majd megprobaljak megoldani ezt a konfliktust.

e Jeenet Tamas és Anna fszereplésével: Tamas elkésik a randeviirol, Anna meglehetésen mérges ra emiatt.

e Jdenet Tamas és Ernd foszereplésével. Erndnek van egy komoly problémaja, amit nem mer elmondani a
baratjanak, de egy nap mégis meghivja egy kolara...

o Jdenet a kosaredzésen, ahol a legjobb tamadojatékos lesériil, a hétvégi meccset csak Tamas szereplésével
lehetne gyézelemre vinni, am Tamas megigérte mar Annanak, hogy ezen a hétvégén elmennek egy kétnapos
kirandulasra...

4. Titkos vagyak

2 A torténetvéaz természetesen nem a résztvevoknek, hanem az olvasénak szol... (A szerk.)
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Mi az, amire egy ilyen rendezett életii, atlagos fin vagyik, vannak-etitkai, titkos almai?

Tanadri narrdcio

Egyik ¢éjjel Tamas almaban egy kiilonGs erddben jart, ahol az 6reg, kiszaradt fak érintésére megszolaltak és
elmondtak legtitkosabb vagyait, azokat, amelyeket még maganak sem fogalmaz meg az ember, legjobb barata-
inak sem mondd €.

Csoportos jaték

Felajanljuk a fak szerepét a gyerekeknek. Rovid gondolkodas és beszélgetés utan — mely alatt mindenki egy-
egy mondatban foglalja 6ssze a fin szerinte lehetséges egyik vagyat — tablobdl inditjuk a jelenetet. A tanar
Tamast alakitja, fontos, hogy mindenkit megérintsen, hogy elmondhassak gondolataikat.

Az is fontos lehet, hogy (amennyiben sziikséges) megéreztessiik a gyerekekkel: most nem az J titkaikrol,
vagyaikrol van szo, hanem Tamaséirol.

5. A levél

Tanari narrdcio

Tamas baratndje a napokban kapott egy levelet Hubatol.
Kedves Anna!
Ne haragudj, hogy levelemmel zavarlak, de nem birom mdr tovabb magamban tartani az igazsdagot.
Anna! Te jobbat érdemelsz, mint ez az ostoba Tamds! En latom, hogy te mds vagy, mint a tobbi hiilye csaj,
nem értem egyszeriien, hogy miért vagy ezzel a tanulds-buzi, felfuvalkodott holyaggal, akinek minden fonto-
sabb, mint te.
Figyelj Anna, nem kertelek tovabb. En mar régéta szerelmes vagyok beléd, de ezt eddig titkoltam. Kérlek,
gondolkodj ezen az iigydn, és ha latsz reményt arra, hogy mi valaha is egyiitt legyiink, beszéljiink, amikor
akarod!
Varom a beszélgetést! Nagyon szeretlek!

Huba

Kozos beszélgetés

Mit lehet tenni ilyen esetben? A lehetséges reakciok dsszeszedése.

Azonnal rohan Tamashoz és...

Felkeresi Hubat személyesen és...

Sz61 Ernének és tdle kér tanacsot.

Nem sz6l semmit senkinek, tudomast sem vesz a levélrél.

Elényo6k, hatranyok atbeszélése. Barmelyiket valasztjak fontos a mikor és hogyan atfuttatasa is. Amennyiben a
megbeszélést valasztjak, ugy a kévetkez6 feladat var rajuk:

Kétszereplos jelenetek

A gyerekek koziil két fiuval és két lannyal kériink egy-egy beszélgetés improvizaciot, melyben az elsé beszél-
getés Anna és Huba, a masodik Anna és Tamas kozott. Ha Anna Hubat valasztja, el kell térniink az 6ramenet-
t6l, de erre nagyon kevés esély van. Az 6ramenett6l vald eltérés annyit tesz, hogy valtoznak a szereplok egy-
Mmashoz fiz6d6 viszonyai.

Tandri narrdcio
Amikor Anna talalkozik Tamassal egy kavézoban, Tamas mesél neki el6z6 éjszakai kiilonds almarol is a fur-
csa erdovel, a fakkal, atitkokkal. ElImond neki mindent 6szintén.

Nem is sdtik, hogy a szomszéd bokszban valaki kihallgatta az egész beszélgetést.

6. Szamitogépes szoba

Tanadri narrdcio

Mésnap Tamas az orak utan beiil a szamitogépes szobaba és felmegy az internetre keresgélni. Csoporttarsai is
avilaghalon szaguldoznak, ki-ki érdekl6dési teriilete szerint.

Egész csoportos improvizdcio
A tanar Tamast jatssza, az egyik gyerek pedig Hubat (a tanar is felkérhet erre a szerepre valakit, de jelent-
kezés alapjan is valaszthatunk).
A szamitogépes szobaban lehetséges torténések eljatszasat kérném a gyerekektdl, elbtte atbeszélve, hogy ki
milyen weblapon barangolhat éppen. Erdekes valaszok is érkezhetnek, ne lep8djiink meg tilzottan semmin.
Erdemes lenne, ha van, szivacsokkal, vagy székekkel abrazolni a szamitogépes szoba szerkezetét, nevezete-
sen azt, hogy mindenki egy objektum elétt il és azt bamulja. Mindenki egy akcionyit szolalhat meg és persze a
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tobbiek reagalhatnak ra... Tablobol indul, ,,Sracok, vacsora talalva!” végszora végzddik a jelenet. Kérem még
oOket, kirohanasuk utan figyeljék tovabb, hogy mi torténik a szobaban, hiszen Tamas és Huba bent maradnak a
helységben.

Annyi az egész, hogy Tamas megkéri Hubat, mutassa meg neki, hogyan kell felmenni a csetre és ott beje-
lentkezni, majd cseteni.

7. A talalkozas
Tamas, miutan egyediil maradt, az els6 csetelése alkalmaval felfigyel egy kiilonos névvel bejelentkez6 lanyra
¢és annyira kivancsi lesz, hogy privat beszélgetést kezdeményez vele.

Egyiitt ki kellene taldlni egy izgalmasnak, titokzatosnak, sokat sejtetének tiin6 nevet, mely mogott vélhetéen
egy lany rejtezik.
Gyors szavazas. NEV:
Ujra dtbeszélni, milyen titkos vagyai voltak Tamasnak az alomban, melyeket késSbb Annanak is elmesélt.

Forum-szinhdz

o Kicsit szokatlan egymas mellett iilve, tehat nem egymassal szemben, elkezdeni ezt a kiilonds levelezgetést.
A csoport egyik fele a titokzatos idegennek ad tanacsot (a lanyok), a masik fele Tamasnak (a fitk). Az ide-
gen célja, hogy felkeltse Tamas érdeklédését, de kozben mégis titokzatos maradjon. Tamas célja, hogy mi-
nél tobbet kiszedjen az idegenbdl. Ugy tiinik, ez az idegen egy fiatal és okos lany, aki azt allitja magarol,
hogy szép is.

e A forum-szinhaz masodik felében az idegen egyszer csak elkezd olyan dolgokrol beszélni, melyek hozza
kapcsolodnak, és amelyek kisértetiesen rimelnek Tamas titkos almaira.

e A végén az idegen jelzi, hogy neki mennie kell, Tamas alig tud t6le elszakadni.

8. Az uj vilag
Tanari narrdcio
Tamas a kovetkez6 esték és éjszakak mindegyikén felvette a lannyal a kapcsolatot, és orakon keresztiil levelez-

tek. Ennek meg is lett a kovetkezménye. Mivel nem tudta magat kipihenni, egyre rosszabbul teljesitett az egye-
temen, masképpen bant a barataival. Sz€p lassan, par hét alatt teljesen megvaltozott.

Kiscsoportos munka
Miben nyilvanult meg ez a valtozas? Hogyan fogadhatta mindezt kérnyezet?
Jdenetek: egyetem, sport, baratok, Anna, csalad.

9. Naplorészlet

Padros munka

Melyben egy részletet kell megirni Tamas naplojabdl, ahol is leirja, hogy milyen kellemetlen dolgok torténnek
vele, hogy mennyire és miért szeret a lannyal levelezni, és mik a tovabbi tervei ez tigyben.

A naplorészletek felolvasdsa utdan a lehetséges torténések megbeszélése:
o Szeretné folytatni eddig ¢€lt életét és szakit levelezésével.

o Talalkozast kezdeményez a lannyal.

e Megszakitja minden egyéb kapcsolatat és csak ennek a levelezésnek él.

10. A buli

Koz0s beszélgetés

Mit tehet az ember, ha ilyen valtozast lat valakin a kornyezetében? Mit léphetnek erre a baratok?
o [Egyiitt j6l megmondjak neki...

o Kiilon-kiilon jol megmondjak neki...

e Senki nem sz6l hozza, duzzognak, amikor csak lehet...

e Megprobalnak a kedvében jarni...

Rendezziink neki egy bulit, hogy térjen mar magahoz!!!

Kiscsoportos helyzetek

Hogyan alakulhatott ez a buli?

e Tamas olyan volt, mint régen, egylitt sirtak, egyiitt nevettek.

o Lattak valami nyitasszertiséget, de alapvetGen kinos és unalmas volt az egész.
e Tamas nem érezte jol magat, lehet, hogy el is ment.
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Probaljuk ki ezt egy egész csoportot érintd jatékban, hogy mi volt, amikor Tamdas elment.

Egész csoportos improvizdcio

A gyerekek a Tamas elrohanasa utan pislogo és a bulin ottmaradt ex-baratokat alakitjak. A tanar Hubat jatsz-
sza, aki szintén elég sokat ivott. Tablobol indul az egész — figyeni kel arra, hogy ne szalljon el mii-részeg ki-
abalasba a dolog.

Huba cinikusan dkezdi szidni Tamast és felsorolja azokat a biindket, amiket Tamas elkovetett arulasaval.
Egyre jobban bedovalva magat elkottyintja a tobbieknek, hogy 6 az a ,.titokzatos lany”. Kihallgatta Tamas és
Anna kavézobeli beszélgetését, és késébb a hallottakkal visszaélve hitegette baratjat. Ott volt a szamitdgépes
szobaban, amikor eldszor felment Tamas a netre, és 6 jelentkezett be azon a néven, amire barétja ratalalt. Es
mindezt azért, hogy bebizonyitsa, Tamas egy szar alak, és lam, igaza lett, vagy nem?!

Latszolag Oscar-dijas alakitasra ad lehetéséget a tanarnak ez az egy-két perc, valdjaban azonban az infor-
macid elhangzasa kelt meglepddést a jatszokban. A jelenet ugy ér véget, hogy Huba is elrohan a bulibdl.

11. Szamonkérés
Forro szék
A kérdés egyértelmii: miért teszi ezt valaki az addigi legjobb baratjaval? Egymas utan tébben is iilhetnek a for-
ré székbe, fontos, hogy atérezzék a valaszadas komolysagat.

Az allitolagos Lany valoban kozel keriilt Tamashoz, és az a ,,Lany” Huba volt, 6 tehat alapvetden jo barat-
jalehetett volna Tamasnak. Mitdl cstiszott félre ez a dolog, és miért pont ezt a megoldast valasztotta a bosszi-
allasra Huba? Mit ronthatott el Tamas?

12. Hogyan mondjam el neked?

Kiscsoportos munka

Minden csoport dolgozza ki a maga verzidjat arrol, hogy milyen koriilmények kozott, milyen modon és kik
kozlik Tamassal az igazsagot. Elétte érdemes atbeszélni az esetleges lehet6ségeket, utana érdemes végigvenni
az esetleges kovetkezményeket.

13. Az utolsé naplérészlet

Tamas napldjabol:
2001. december 16.
1tt iil6k a vonaton Pécs felé menet. Kiraly lesz ujra hazamenni, most vagyom egy kis nyugalomra. Elkezdodik
a vizsgaidoszak és szeretnék megint jol teljesiteni. Ernd megigérte, hogy dtkiildi a mélemre a tételeket, hogy
ne kelljen nekem veszédnom az ésszeallitassal. Hihetetlen, hogy milyen rendes, foleg azok utin, amiket par
hete mondtam ra.
Anna kikisért az allomdsra és csokkal valtunk el. Siitott a nap és én nem is figyeltem még, hogy milyen szépen
szokken a napsugar a szoszke hajan.
Lattam rajta, hogy boldog. Nem mondtam el neki, hogy tegnap egész éjjel a cset-vonalon barangoltam és ke-
restem Ot, akirdl tudtam, hogy nem létezik, hogy csak egy rossz dlom volt az egész, hogy egy nagy dtverés ré-
szeként sziiletett. Mégis kerestem, mert hianyzik és hianyozni fog érokre.
Mar semmi sem lesz olyan, mint elétte volt.

*

Mahabharata

Nagy Andrea

Tanulasi teriilet: @) Az indiai mitosz vilaga. ) Jogosnak vélt indulataink vizsgalata, kezelése, konfrontalodas
tetteink kovetkezményeivel.

Téma: A Mahabharata ,,NAGY CSATAJA”- hoz vezet§ események.

Fokusz: Miként formaljuk — teremtjiik és romboljuk — indulataink szavara sajat vilagunkat? Hogyan keriilheté
e afizikai agresszio?

Csoport: 6-7. osztaly (miivészeti iskola: mozgas, zene, dramafoglalkozasok), a parhuzamos osztaly gytlolete,
dlenségeskedés, sok 6sztonds agresszio.
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»
Tanari ismertetés az eposzrol
A Mahabharata 6si indiai eposz, hoskoltemény. Az indiai ember szamara maig érvényes utmutatast nyujt, ho-
sei mintaképek, viselkedésiik kovetendd példa. Istenei a hindu mitologia istenségei, akik végignézik a vilag tor-
ténéseit, de nem kényszeritik ra az embereket, hogy az 6 isteni térvényeik szerint éljék az életiiket. Csodas ha-
talmukkal idonként segitenek, tanacsokat adnak, vagy a sajat érdekiikben biintetést szabnak ki rajuk. A cim je-
lentése: a Bharata nemzetség torténete. Egy 6si indiai uralkodocsalad belsd viszalyardl szol, ami szamtalan
fordulaton — arulason és békiilésen — keresztiil jut el a végkifejletig: az elkertilhetetlennek latszo, mindent el-
dont6 Gsszecsapasig.
Jatékunk szoljon ezekrél a ,,végs6 csata” détti pillanatokrol, amikor a benne él6knek kikeriilhetetleniil donte-
nitik kell sajat és csaladjuk, népiik sorsarol, jovojérol!
1. Rovid megbeszélés, amaynek soran alkalomadtan érintheték a kovetkezok:
o afdddbsséggel kapcsolatos félelmek lekiizdésére jo orvossig lehet a jatékbeli kiprobalas,
e gy idegen vilagrol szo16 jaték ismerds problémakrol szolhat, és szines, érdekes jatékot hozhat.

2. Foszereploink legyenek atestvérek, a nemzetség fejei, a kiralyi csalad sarjai!
Kiindulasként hoztam réluk egy csaladfat és a rokonsagot feltiinteté abrat (lathato rajta a két agra szakadt
nemzetség, benne a négy fittestvér, illetve a csalad, a rokonsag tobbi tagja):

PANDAVAK KAURAVAK
Judhistira, legidésebb fiu Durjodhana, kozépso fiu
Ardzsuna, legkisehb fiu Karna, torvénytelen szarmazasu féltestvér

felesége, a Pandavak oreg papjanak lanya
0zvegy, idos kirdlyné

Ardzsuna menyasszonya

Judhistira felesége, a Kauravak a Kauravak bolcs vezére, idésebb rokon
vezérének lanya

rokon hadvezérek nemes hadvezérek

bolcs oreg pap bélcs oreg pap

agg torténetmondo agg torténetmondo

zenészek
3. Valasszatok szerepet (meyik nemzetséghez tartozol; a nemzetségen beliil beszéljiik meg, hogy kik szeret-
nék jatszani a négy fivér szerepét)!
Egyelore ezekkel jatszunk, a csaladfa t6bbi szerepldire késébb tériink vissza.

4. A négy herceg koré alakitsatok egy-egy csoportot!
Mind a négyiiknek az alakokat jellemz6 kulcsszavakkal segit a tanar:

legidésebb fit: bolcsesség, uralkodas

kozépso fin: hatalomvagy, a hadvezér felelossége
legkisebb fit: igazsagkeresés, engedelmesség
féltestvér: a hagyomany tagadasa, hoss¢ valas

A négy kiscsoportban irjatok dssze a hercegek fontos vagyait, és kotelességeit!

a) Ambivalens szobrok
Ha kész, valasszatok ki a leginkabb ellentétesnek tiindket! Készitsetek a kétféle késztetést egyiitt abrazolo,
,,ambivalens” szobrot!

Lehet tobb, 2-3 variacio is, paronkénti bemutatdssal.
Egyeztetés: Vajon megértettiik a kétféle torekvést? Mit akart a szobor alkotdja kifejezni?
b) Szobrok gondolatkiévetéssel
Megismételni ugy, hogy a csoport tobbi tagja a figurak gondolatait mondja.

Az értékelés soran eljutni addig, hogy:
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e az ambivalencia belst és kiilsd konfliktust okozd tettekhez vezethet,
o illetvevitas értelmezési kérdésekben a megallapodasig.

*

Az eposz szerint a kovetkezok torténtek:

Judhistira erészakosan ellenérzése ala vonja a kiralyi székhelyet

Durjodhana eraboltatja Judhistira asszonyat

Ardzsuna dfogatja ttiszként Karna asszonyat

Karna a csalad kronikajaba, mint uralkodasra jogosult féherceg jegyezteti magat

5. Két csoportot alkotva (Pandavak, Kauravak), e motivumok alapjan irjatok meg a torténtek kronikajat
(két-két motivumot kivalasztva):

o . Ahogy a Pandavak mesélik.”

o . Ahogy a Kauravak mesélik.”

6. Valasszatok a két nemzetségen beliil szerepeket foszerepléink mellé (1d. csaladfa)!

7. Jelenetek hangalafestéssel — pantomimszerii ,,mimes jaték”
Jatsszatok el torténteket (a torténetmondo ,,regél”, a jatszok csak mozgassal fejezhetik ki kozlenddjiiket)!

8. Gyiilés két csoportban

A két nemzetség tagjai még egyszer tanacskozason gyiiltek 6ssze, hogy megtargyaljak:

o A torténetmondok meséjében mennyi a vald, és hogyan véljiik mi igaznak a torténteket!
e _ Mit érdemel az a biinGs..., a masik, aki...”

9. irjatok a masik félhez egy futarral atkiildendd utolso levelet!
A leveleket kézbesitették — a tanar adja at azokat az ellentdabornak.
A levél ismeretében gyiijtsétek dssze az érveket és ellenérveket, a minimalis koveteléseket és a maximalis en-

gedményeket az igazsag érvényesitésének, a sérelmek orvoslasanak érdekében.

10. Tanari narracié: Hosszas tanacskozas utan, hajnalhasadtakor a testvérek kiséretiikkel, rokonaikkal a két
tabort elvalasztd folyohoz vonultak, hogy érveiknek, és koveteléseiknek szdval, vagy — ha kell — harccal ér-
vényt szerezzenek. A sz0szOolok idvozolték egymast, és a vitat mélto keretek kozott igyekeztek tartani.

11. Egész csoportos improvizacio
Térkijelolés: a Kuruksétra mezeje, kozépen folyd, amely elvalasztja a feleket.
Megegyezés: A vita harcca fajulasanak pillanataban a jelenetet megallitja a tanar (allokép).

a) valtozat
Ha a jaték barmelyik ponton agresszioig fajulna, ugras a b) valtozathoz.

Ha valamiféle egyezség sziiletik, akkor a jelenet megallithato:
o Foglaljatok szerzodésbe a megegyezést!”
e, Unnepélyes ceremonia keretében irjatok ala!” (felkésziilés 2-3 perc)

6. A jelenet folytatasa
Jelenet vége: ,,az alairas”.
Egyeztetés: Tud-e valoban megnyugvast, békét hozni a k6zos akarat?

b) valtozat
Ha a vita harcca fajulasa esetén a jelenet leallitasa.

12. Hareci tabld, a cime: A csata kezdete

Egyeztetés: Milyen lehet egy csatatér koriilbeliil egyenld erdk hosszu, sulyos kiizdelme utan (fiiggetleniil attol
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melyik fél gy6z)?

Alkossunk most egy ujabb tablot, melynek cime: ,,(T4j)kép csata utan”
Alljunk most vissza az els6 képbe, és lasst, jelzésszintii mozgassal jatsszuk el, hogy miként alakul ki belSle a
masodik, a csata végét abrazold képiink!

Ismételjiik meg a jatékot, most mozogjatok, és szdlaljatok is meg!

Mint ahogy a mozgas, ez is 6sszefoglald, révid ,,cimszavakban” torténjen! Kinek van kedve a jelenetet zenével
kisérni? (3-4 ritmus, keleti hangszer)

e A tanar is a zenészek koz¢é all (feltehetbleg megengedik).

o A zenészek adjak a jelenet ritmusat, kovetik, sziikség esetén vezérlik a jelenetben megjelené érzelmeket!

o Hol helyezkedjenek € a zenészek? (térkijelolés: afolyd védett szigetén)

A masodszori lejatszas egy alkalmas pillanataban: Krisna csodalatos megjelenése

A tanir (a zenészek helyén) szerepbe 1ép: ,,Alljatok meg! Krisna vagyok, a hdsok segité Istene! E hangszer
ergiével mozdulatlansagba biivollek benneteket! (furulydzik) Midétt kolesondsen legyilkolnatok egymast, fi-
gydjetek ram! Ez a harc, akarki gy6z is, csak még tobb bajt, és keservet hoz ratok! Nem latjatok magatok el6tt
az ‘eredményt‘, a harcmezot sajat rokonaitok, gyerekkori barataitok, oreg tanitoitok véres holttetemével borit-
va? Hakiirtjatok egymast, mit kezdtek az utana kovetkezé ,,halotti csenddel? Emberek térjetek észre! Oly biiv-
erét bocsatok ratok, hogy harom napra és harom ¢éjre megall koriilottetek az idd! Ezalatt gondoljatok at a jo-
VOt, sajat jovotoket, amiben véres halal helyett €lni lehet! Keressetek 61doklés nélkiil megoldast sérelmeitekrel”
(Krisna tavozik)

Késziiljon béketerv, javaslatok a sérelmek orvoslasara, a fesziilt helyzet megoldasara! — a harom nap legyen
3-4 perc felkésziilés!

13. Férum szinhaz

A sajat figurakat jatszo szereploket megallithatjak, instrualhatjak, akar lecserélhetik, ezaltal 0j iranyba terelhe-
tik a jelenetet.

Cél: a jelenetben mindkét fél szamara elfogadhatdva tenni a sajat megoldasokat, eljutni valamilyen kompro-
misszumos rendezésig.

Visszatérés az A valtozatra (avaltozat vége)
Most kérlek, emlékezzetek vissza a négy féhercegrél késziilt szobrokra!
Ha most késziilnének, hogyan néznének ki? A négy eredeti csoportban faragjatok, alakitsatok ket!

14. Szobrok belsé hanggal
Hogyan szdlalnanak meg most? A csoportok tobb valtozatot is bemutathatnak, parokban.

Egyeztetés: Megvaltoztak? Arrol, hogy mi tortént veliik tobbet tudunk, de mi tortént benniik?

15. Szoborkompozicié: Probaljatok meg a paros szobrokbdl egy kompoziciot 1étrehozni! (Nem muszaj mind-
egyiket beletenni.)

Végiil adjatok neki cimet!
Kozos értékelés, beszélgetés
*
SZABO LORINC: ARDSUNA ES SIVA
(részlet)
— Volnék bestia, konnyii volna élném, — De legalabb nem tudndam, mit cselekszem!
volnék fiiszal, lapulhatnék a foldon, — A szorongas csak ott volna szivedben!
és ha bogar, szarnyam megmentene. — Nincs biztonsag? — Sehol az ég alatt!
— Volnadl csak az, latnad, amit ma nem latsz: — Mi kéne hozza? — Hogy te légy az isten.
a mindenseg két fele falja egymast — Mast mondj, olyat, ami nem lehetetlen.
és az idill szornyekkel van tele. — Megmondtam mar: vallald a sorsodat!
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Csen-Szu
Tulkan Judit

Eletkor: 9-10 éves gyerekek kb. 20 f&s csoportjanak, olyanoknak, akik tudnak és szeretnek dramajatékot jat-
szani, akar kiscsoportbanis.

Tanulasi teriilet: EQyiittmiikddés, 6sszefogas a gyengébb védelmében.

Téma: A kis koreai falu arra kényszeriil, hogy minden évben felaldozza a legszebb leanyt a Tigrisnek, aki kii-
[6nben elpusztitana a telepiilést.

Cél: Egyiittmikodés kozos célok érdekében.

Fokusz: Meddig fogadhato el a kozosség érdekeire torténd hivatkozas?
A mese helyszine: Egy erdékkel dvezett, gyors hegyi foly6 altal kettévalasztott koreai kisfalu a magas hegyek
kozott. A folyo folott ivel at az orszag legmagasabb hidja.

Szereplok: Csen-Szu, afelaldozando fiatal lany, a Vének Tanacsanak tagjai, a falu lakai.

Torténetvaz: A falu lakoi foként foldmiivelésbol és gyiimolestermesztésbol élnek. Nem gazdag emberek, de
jut élelem mindenkinek. A falut rettegésben tartja a Tigris, akinek minden évben fel kell aldozni a falu legszebb
lanyat, kiilonben elpusztitana a telepiilést. A kozosség életét a falu vénei iranyitjak, mindenben az ¢ szavuk a
dontd. A vészhelyzet ,,0sszekovacsolta” az embereket.

*

1. ,,Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kis falu”... és itt a tanar elmondja, amit a mese helyszinérdl, a sze-
replékrol és a falu fenyegetettségérol tudni kell (1d. térténetvaz!)

2. Tablé, hangalafestés:
Eljott az dldozat napja. A Tigris hangja félelmet kelt a falu lakoiban.
o Milyen lehet aTigris?
¢ Milyen a hangja?
o Mit éreznek a falubeliek a hang hallatan?
¢ Hogyan mutathatjuk be, hogy félelmetes? (Jelenitsiik meg a Tigrist!)

Két csoportot alkotunk. Az egyik csoport alloképben mutatja be a Tigrist, a masik csoport a hangjat adja.
Mozditsuk meg a képet, hozzuk 6ssze a hanggal!

Ez a forma szinpadilag a montazsnak felel meg.

3. Szerepvalasztas

A csoport minden tagja felnétt szerepet valasszon! Harom csaladot alakitunk ki (ezek 6-7 fobdl allnak). Vala-
mennyi csaladban legyen egy ,,vén”. Az egyik csalad lanyat — e csaladot a tanar jeloli ki — tavaly adtak oda a
Tigrisnek. Az d6z6 évben felaldozott lany csaladjanal a legfajdalmasabb az emlék.

Harom csaladot épitiink, erre egy perc all rendelkezésre.

Csen-Szu (majd 6 lesz az aldozat ebben az évben; még nem tortént meg kijelolése) csaladjat nem jatsszuk
el, csak akkor veszi fel a tanar az anya szerepét, amikor sziikség lesz erre.

Kozben tanari kézlés: Van még egy csalad: Csen-Szu és mamédja ketten alkotnak egy csaladot, mert a csalad
férfi tagjai egy nagy vadaszat soran meghaltak. Ekkor Csen-Szu még nagyon kicsi volt.

A falubdiek szinte csaladtagként szeretik Csen-Szut, sokat segitettek az édesanyjanak, hogy fel tudja nevelni
6t. Az 6rokvidam Csen-Szu felcseperedve sok szeretettel és halaval viszonozta a falusiak tor6dését (a tanarnak
lehetnek erre vonatkozoan ,,talonban tartott” 6tletei — pl. Csen-Szu féként az 6regek és a betegek istapolasaban
jeleskedett — de remélhet6leg nem lesz sziikség ezekre; 1d. a kovetkezd pontot!).

4. Jelenet: A harom csalad egy-egy jelenetet adjon €6 ,,Csen-Szu a mi életiinkben” cimmel. A jelenetbél de-
riilljon ki, hogy milyen segitékész, egyiittmiikodé ez a lany. Ehhez csoportonként egy-egy gyereknek rovid idore
,.le kell tennie” a szerepét, hiszen sziikség lesz valakire, aki Csen-Szut jatssza.

o Szerintetek miben segithetett Csen-Szu a falu lakéinak? (EQyttt gyljtik 6ssze a lehetséges példakat. Segit-



ségkeént a kiilonbdzo javaslatokat felirhatjuk a tdblara vagy egy csomagolopapirra.)

o A felsorolt esetek koziil melyik szamit a leghasznosabbnak?

o Melyik az, amelyik a legnagyobb dldozatvillalast igényelte Csen-Szutél? (A harom leghasznosabb segit-
Séget jatssza el a harom csalad.)

Minden gyerek szerepeljen a jelenetekben (ha kell, akar targyakat is meg lehet jeleniteni)!

5. A vénekrdl a tanar elmesél annyit, hogy 6k voltak a falu legiddsebb tagjai, koruk, tapasztalataik és a tradi-

ciok alapjan nagy megbecsiilés 6vezte Oket. A k6zOsség életét érinté fontos kérdésekben mindig az & szavuk

volt a donto.

o Két csoportban dolgozva irjuk éssze, hogy a vének tanacsanak egyik gytilésén (atlagosnak szamitott ez a
nap) milyen dontések kertilhettek a képzeletbeli jegyzokonyvbe!

e Mutassuk be, hogyan visdkedtek a vének jelenlétében a falu lakoi?

6. Nagy bajban van a falu, mert most is, mint annyi éve mar ezidétajt, megjelent a falu szélén a rettegett Tig-
ris, akinek — a falu biztonsaga érdekében — zsakmanyul kell vetni a falu legszebb lanyat. A Vének Tanacsa
ugy dontott, hogy idén Csen-Szu Keriiljon sorra.

7. A falubdiek 6sszegyiilnek a téren, hogy a Tigrishez kiildjék Csen-Szut. Mindenki ott van. Ott all Csen-Szu
édesanyja. A lany — a hagyomanyokhoz hiven — diszesen feloltoztetve egy kis fahdzba zarva varja az indulas
pillanatat.

Egész csoportos improvizacié a tanar szerepbe lépésével

A tanar Csen-Szu édesanyjat jatssza: ,, Tisztelt Vének Tanacsa! Vadaszok, falubeliek! Itt az ideje, hogy szem-
beszalljunk a Tigrissel! Nem akarom, hogy a lanyom ennek a vadallatnak a zsakmanya legyen! Nekem Csen-
Szu az egyetlen gyermekem, olyan szép és fiatal, hadd éljen még! Mi lesz, ha legkozelebb a ti lanyotokat kell a
Tigrishez kiildeni, mi lesz, ha ez az atkozott bestia nem elégszik majd meg egy lannyal, és mi torténik, ha mar
nem lesz fiatal lany a faluban?

A tanar szerepbdl megszolitja a tobbieket, megprobalja alldsfoglalasra birni 6ket. Feltehetdleg vitaba bonyo-
[6dnak. A tanar megdllitja a jatékot, s azt kéri, hogy minden csalad vonuljon félre, s beszéljék meg, hogy sze-
rintiik mi lenne a helyes dontés, egyben jelzi, hogy ezek utan majd folytatodik a gyiilés.

7. A csaladok egyidejlileg (sajat maguknak!) jatsszak le a beszélgetésiiket (reagalasok az imént, a gytilésen el-
hangzottakra).

Egész csoportba visszahozva a harom csaladot egy-egy csaladtag mondja el, hogy milyen vélemények hangzot-
tak d naluk, illetve milyen nézetet képviselnek most.

Két alapveto dontési valtozatunk van:
»A” valtozat
A folytat6do gytilésen kideriil, hogy a csaladok a Tigris dleni kiizdelem mellett foglaltak allast (amit kivétele-

egyik vén szerepét jatssza.

Tablé: Harom csoportban jelenitsék meg a gyerekek a harc egyes pillanatait!
e SzembenaTigrissd
e A Tigris mar majdnem gy6zedelmeskedik
e Gyozelem a Tigris felett

A gydzelem 6romére ezen a napon minden évben Tigrisveszto linnepet tartunk.
Tablo az tinneprdl. A szereplok érintésre kihangositjak a gondolataikat!
Az 6ra megbeszéléssel és (esetleg) az eredeti mese felolvasasaval érhet véget.

,»B” valtozat

Amennyiben a falu tgy dont, hogy fel kell aldozni Csen-Szut...

A tanari narraciobol megtudjak a falu lakéi, hogy Csen-Szu nem az erddbe ment, hanem a foly¢ feletti hidra
futott és be akar ugrani a folyoba. Azt hajtogatja, hogy inkabb leveti magat, minthogy a Tigris marcangolja
szét. (A folyoba ugrasi kisérlet a dramaorahoz kiindulasi pontként szolgald koreai mesében is szerepel.)

Vita szerepekben: A tanar ismét mint Csen-Szu édesanyja érvel: ,,Ha a lanyom beugrik a folyoba, akkor
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ujabb lanyt kell aldozatul valasztanotok. Lehet, hogy a te szép lanyod lesz az? (megszolitia az egyik falubelit)
Lassan nem marad lany a faluban, ki fog majd gyerekeket sziilni? Kihal a falu, mar senki nem mer idek6lt6zni,
nalunk sokkal szegényebb falvakbol sem.”

Ha ez sem dég hatasos érv, akkor elére ugrunk az idében 6t évvel. Ekkor mar nincs tobb fiatal lany a faluban,
mert vagy megette 6ket a Tigris, vagy elhagytak a falut. Jatsszunk el egy gytilést, amikor mar nem tudunk kit
odaadni a Tigrisnek!

(Ha ez sem dég hatasos érv: elbre ugrunk az idében hisz évvel. Mar csak néhany férfi él a faluban, a Tigris
jobb hijan beéri férfiakkal is, s konnyen kiszamithato, hogy rovidesen kihal a falu.)

Ha az iddsikvaltasokkal kiprovokaljuk a falu 6sszefogasat a Tigris ellen, akkor visszalépiink a jelenbe.
Innen ugyanaz a jaték, mint az ,,A” valtozatnal (stratégia a Tigris ellen, tanari narracio a gy6zelemrol, tablok,
linnep, megbeszélés).

Amennyiben a falu mégsem fog ossze a Tigris ellen, ugy elmondom, hogy végiil a Tigris minden embert
felfalt, de volt egy masik falu, ahol az emberek végiil fellazadtak ellene és sikeriilt is legydzniiik 6t.

*

Eltiint amerikai gyerekek

— fold alatti paradicsom
Bethlenfalvy Adam — Liptak Ildiké

Az oraterv a II. Dramadra-iro versenyen
megosztott II. dijat kapott.!
Csoport: Kamasz gyerekek.

Keret: EQy fold alatti amerikai varos, ahova az otthonaikbol elszokott gyerekek menekiilnek. A gyerekek a
fold alatti varost alapitod vezetoket jatsszak.

Téma: Sziil6-gyerek viszony, kommunikacio a csaladban.
Fokusz: Hogyan segithet egy gyerek a sziilonek abban, hogy az képes legyen megfelelni sziil6-szerepének?

A megvalésitaskor? az alabbi megfogalmazast tartottuk célravezetébbnek:

Foékusz: Milyen megoldasi (,tulélési’) kisérletekkel élhet egy gyerek, ha ugy érzi, hogy szllei
nem helyes eszkdzoékkel nevelik 6t?

(Fontos: nem véljiik ugy, hogy egy gyerek megvaltoztathatia a sziileit vagy az otthoni ké-
rilményeit, de adott esetben képes lehet megtalalni a megfelel6 modot arra, hogy milyen
jellegli visszajelzéssel befolyasolhatja a sziilei — pillanatnyi — megnyilvanulasait.)

Tanulasi teriilet: Onismeret, sziil6-gyerek viszony befolyasoldsa, egymasra figyelés, csalddi konfliktusok.

1 Az, elévalogatott” aznapi Gjsageikkek koziil az alabbi keriilt kihuzésra:

ELTUNT AMERIKAI GYEREKEK. Sziileik nem tudjcik a szemiik szinét. (MTI informdcid)

Naponta mintegy 2100 gyerek dtiinését jelentik be a renderéségen az Egyesiilt Allamokban, sok sziilé azonban nem ismeri
»rendesen” ivadékat, és nem tud kell6 informaciot adni rola. Az adatok szerint az amerikal sziil6k 34 szazaléka nem tudja
gyermekének — vagy legalabbis mindegyik gyermekének — a pontos salyat, magassagat és a szeme szinét, pedig ezek az in-
formaciok kulcsfontossaguak az eltiint gyerekek megtalalasahoz.

A sziilék altalaban a legifjabb gyermekiikr6l tudnak a legtobbet, 44 szazalékuk viszont nem tudja mindegyik gyermekérdl —
féképp a nagyobbakrol — mind a harom fontos adatot.

Az elveszett emberek szama aggasztoan novekedett az elmult 20 évben az Egyesiilt Allamokban. Az FBI két évtizeddel ezel tt
évente 150 ezer eltiint embert regisztralt, azonban tavaly ez a szam mar 876 ezerre emelkedett, és koziilikk 750 ezer volt gyer-
mek. Jo hir, hogy a tavaly eltlint 750 ezer gyerek mintegy 99 szazalékat sikeriilt biztonsagosan visszagjuttatni a sziileihez.
(Népszava, 2001. november 17.)

2 A versenyt kivetd napon a szerzéknek rogton alkalmuk nyilt tervezetiik gyakorlati kiprobalasara. Es méodositasara is, hiszen mas-
nap mar jo néhany valtoztatast hajtottak végre. Ezeket szovegszeriien és tipografiailag is jelezzik. (4 szerk.)
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Javasolt bemelegité jatékok: Aprohirdetés (milyen vagyok én, mit kinalok, ha pl. baratot keresek), egymast
jol ismer6 csoportnal csukott szemmel, csak (pl. arc) tapintas Gtjan torténd felismerés

*

Tanari narracio
Jatékunk egy ismeretlen f6ld alatti paradicsomban jatszodik a hideghaboru idészakabol. Ez egy maganyos mil-
liardos altal épitett titkos atombunker, amirél az azdta halott emberen kiviil senki nem tudott. Szedjiik Ossze,
mi mindennek kel itt lennie a gond nélkiili élethez!

Ezt az atombunkert néhany otthonrol elszokott fit fedezte fel egy hiivos 6szi estén. Ok ekkor mar tobb nap-
jafagyoskodtak és éheztek az utcan.

Az eredeti 6ravazlattdl eltéréen a megvaldsitashoz talaltuk ki az alabbi feladatot:

Kiscsoportos feladat

A csoportok készitsék el a fiuk (a hely szellemétdl iranyitott) rém- és vagyalmat, amit a bun-
kerben toltott els6 éjszakan almodhattak (ekkor még nem sikerilt végigjarniuk teljesen a bun-
ker-rendszert).

Tanari narracio
Mikor elég sokat tudtak mar a bunkerrdl, ugy dontottek, hogy a széles nyilvanossag eldtt megorzik a titkukat.
Az otthontol tavol toltdtt id6 nekik sokat segitett, S persze 6k is valtoztak... Fiatalemberré cseperedve pedig
ugy dontottek, hogy létrehoznak itt egy olyan kozosséget, ami barmikor kész befogadni az otthonrol tdvozo
vagy menekiil6 fiatalokat, hatha nekik is talalnak itt gyogyirt a szerzett sebekre...

A bunker nem tditodhet tul; két fontos szabalyt mindig be kell tartani: 1. nyomos ok nélkiil nem vesznek fel
senkit; 2. bizonyos felkésziilési id6 elteltével mindenkinek meg kell probalni visszatérni az otthonaba.

Részlet az alapit6 okiratbol
Tartalmazza azokat az indokokat, ameyek miatt az alapito gyerekek elmentek otthonrodl (érdektelenség stb.), s
azt is, hogy mik a céljaik ezzel a varossal (pl. a gyerekek megtapasztalhassak a nekik jaro figyelmet és szerete-
tet, torédést). Felvételi korhatar: 11 évtél.

Néhany szabaly (a diktatura elkeriilésére) az itt élék életébol, ezeket a résztvevok is kiegészithetik

Ritus
Gyermeknapi karneval. A gyerekek beodltoznek és kiilonbozé sziilétipusokat parodizalnak a miisorban. Egész
csoportos jaték. Mik tartozatnak még a mulatsaghoz?

Ezt a jatékot (az eddig is hosszura nyult kontextusépités miatt) végil nem valésitottuk meg.

Kiscsoport
Szedjiink 6ssze olyan helyzeteket, ahol a gyerek nehéz helyzetbe keriil a sziilei helytelen viselkedése miatt. A
megoldasokat majd késébb, mas formaban vizsgaljuk.

Harom sziil6tipus képezi a tréningek alapjat:

1. Apa: jol szitualt orvos, aki a munkahelyérdl hazavitt fesziiltségek miatt gyakran él meglepd diihkitorések-
ke, melynek (fizikailag is) szenveds alanya leggyakrabban a gyerek. Anya: a doktor volt asszisztense. Fia-
tal, csinos, csalddott. Imad vasarolni.

2. Apa folyamatosan a munkajanak €16 broker, aki — ha ritkin hazamegy — akkor is folyamatosan a tézsdei
informaciokat figyeli. Anya: sikeres gazdasagi tanacsadé egy multinal, hossza bébiszitter-listaval rendelke-
zik.

3. Apa karosszérialakatos, alkalmazott egy kisvallalkozonal, sok cimboraja van, kedveli a pikans vicceket és
a sort. Anya: szakacsné a kozeli iskola menzajan. A szomszédokat és a rokonsagot is oromme latja el en-
nivaldval.

Beszamolé: a hdyzetek bemutatasa.

A kiprébalas soran a fenti tipusok helyett egyet valasztottunk ki, ezért innentdl kezdve a kévet-
kezd szal mentén haladtunk:

Kiscsoport
Szedjiink 6ssze olyan helyzeteket, ahol a gyerek nehéz helyzetbe Keriil a sziilei helytelen viselkedése miatt (az
alabbi szerepléknél). A megoldasokat majd késébb, mas formaban vizsgaljuk.
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Apa: ol szitualt orvos, aki a munkahelyérdl hazavitt fesziiltségek miatt gyakran ¢l meglepé diihkitorésekkel,
meynek (fizikailag is) szenveds alanya leggyakrabban a gyerek.
Anya: adoktor volt asszisztense. Fiatal, csinos, csalodott. Imad vasarolni.

Forum-szinhaz
A kivalasztott problémat forum-szinhazban probaljuk megoldani. A tapasztalatokat csokorba gytijtjiikk, meg-
probaljuk stratégiaként megfogalmazni azokat és mas helyzetben is probara tessziik dket. Utana két csoportra

szétvalva nézziikk meg, hogy az itt szerzett tapasztalatokon mennyit kell valtoztatni mas tipust sziilok esetében
(Id. afenti tipusokat).

A kiilonboz6 tipusoknal egyarant mitkodé megoldasokat listaba gytijtjiik, felirjuk egy csomagolépapirra.

Ha én sziilo leszek...

Tavozas elott minden gyerek készit maganak egy emlékeztet6t, melyet ,,egy paranyi vizhatlan kapszulaban 6riz
felnétt koraig™.

Ezen a szamara legfontosabb mondatot jegyzi fel kés6bbi 6nmaga szamara, mely fontos figyel meztetést hor-
doz, amit majd sziiléként soha nem akar elfelejteni.

Az ujsagcikk felolvasasa (Id. 47. oldal |abjegyzetét).
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