Gondolatok a gyermekszinhazakrol

Sandor L. Istvan

A Marczibanyi téri I. Gyermekszinhazi Szemle el6adasait valogatva viszonylag atfogd képet kaptam a hazai
szinjatszas ezen teriiletérél. Szerencsére a létrejott talalkozo csak részben tiikrozte a szféra problémait, hiszen
végiil is a — minden tekintetben valtozatos — program egyértelmii szinhazi értékeket mutatott fel, s jelezte a
magyar gyermekszinhazakban jelenleg fellelhet6 progressziv tendenciakat. Szélesebb attekintésben azonban
korantsem ilyen rozsas a kép. Az alabbiakban — a valogatas kdzben szerzett tapasztalatok alapjan — a mai ma-
gyar gyermekszinhazi szféra néhany gondjardl lesz szo.

Kik jatszanak a gyerekeknek (és mibol)?
Strukturalis szempontbdl, miikodési feltételeiket tekintve rendkiviil valtozatos képet mutatnak a hazai gyer-
mekszinhazak.

Az onkormanyzati (vagy kisebb részben minisztériumi) fenntartasii készinhazak nem mindegyike tekinti
feladatanak azt, hogy a gyerekeknek is jatsszon. Kiilondsen rossz a helyzet a févarosban, ahol a (nem erre a
teriiletre szakosodott) hivatasos tarsulatok csak elvétve vallalkoznak gyerekszinhazi eléadasok bemutatasara.
Es ha létre is jonnek efféle eléadasok, a szinvonallal mindenképpen probléma van. Pedig a kozonségnevelés-
ben, a szinhazhoz szoktatasban, a nézdi ,,technikak™ kialakitasaban elengedhetetlen szerepe lehetne a gyermek-
szinhazi el6adasoknak.

Az Arany Janos Szinhaz megsziintetése ota csak alkalmilag sziiletnek gyermekeknek szant kdszinhazi pro-
dukciok. Ebben az évadban egyediil a Madach Szinhaz tartott repertoaron tobb gyerekel6adast. A Vig- és a
Pesti Szinhaz csak egy-egy évek ota miisoron 1évé produkciot kinalt gyerekkozonségének. A Magyar Szinhaz-
ban egy viszonylag 1j elbadas keriilt miisorra. A Jozsef Attila Szinhaz egy korabbi ifjusagi el6adasat Gjitotta
csupan fel. Mas hivatasos prozai egyiittesek egyaltalan nem jatszottak a gyerekeknek.

Vidéken némileg jobb a helyzet. Altalaban évi két gyerekbemutatét tart a békéscsabai, az egri, a kaposvari,
amiskolci, a nyiregyhazi, a szolnoki, a veszprémi tarsulat. Egész évadban egy gyerekel6adast jatszottak a szé-
kesfehérvariak, a szegediek, a zalaegerszegiek. Alkalmilag tiiz miisorara gyerekdarabokat a soproni, a tataba-
nyai teatrum. Felttind azonban, hogy a debreceni, a gyéri, a kecskeméti, a pécsi szinhaz egyaltalan nem jatszik
gyerekeknek.

A hivatasos készinhazak ,.tartozkodasaban” mindenképpen szerep van annak, hogy a finanszirozas egyalta-
lan nem preferalja azt, ha gyerekeknek is jatszanak. Ugyanakkor nincsenek olyan kiilon gyermekszinhazi ala-
pok, melyekbdl forrasokat lehetne biztositani a kicsik és a kamaszok szamara készitett eléadasok szinrevitel-
¢hez.

Specialis gyermekszinhazi funkciot toltenek be a hivatasos (6nkormanyzati fenntartasi) babszinhazak. A
két budapesti tarsulat (a Babszinhaz és a Kolibri) mellett egyre tobb az allandd vidéki egyiittes. Egy résziik
régota folyamatosan miikodik (pl. a pécsi Bobita vagy a kecskeméti Ciroka), mas résziik csak az utobbi évek-
ben emekedett hivatasos rangra (pl. a szombathelyi, a veszprémi, a debreceni, a miskolci egyiittes). Legtobb-
jik nem csak a székhelyén jatszik, hanem turnékra is vallalkozik. VélhetSleg azért, mert barmennyire is jol
szervezheté a gyerekkozonség, viszonylag gyorsan elfogynak a nézék (kiilsndsen a kisebb varosokban.) Alta-
lanos tapasztalat, hogy a nézok tobbsége szervezett iskolai kozonségként érkezik s nem a sziileivel. Ugy lat-
szik, a csaladi szinhazba jaras szokasai (legalabbis vidéken) még nem igazan alakultak ki.

Egyre szaporodnak az egy-két f6s nem hivatasos babszinhazak, amelyek mozgékonysaguk miatt olyan he-
lyekre is @ tudnak jutni, ahol hivatasos egyiittesek csak ritkan fordulnak meg. Rugalmassaguk nemcsak a
mozgékonysagukban mutatkozik meg, hanem a felhasznalt szinhazi formak valtozatossagaban is — ez a kreati-
vitas felszabaditasaval tarsul naluk. Létszamuk és kisebb technikai apparatusuk miatt olcsobbak is, mint hiva-
tasos tarsaik. Eletben is ezért tudnak maradni, hisz 6k is elsésorban a bevételeikre épithetnek, mivel (a gyerek-
szinhazi alapok emlitett hianya miatt) timogatasra alig-alig szamithatnak. Szerencsére ezt az er6s6do szférat
valtozatosan és szinvonalasan reprezentdlta a Marczibanyi téri Gyermekszinhazi Szemle.

Mint ahogy az alternativ egyiittesek is novekvd sulyuknak megfeleléen jelentek meg a talalkozon. Szeren-
csére egyre tobb nem hivatasos prozai egyiittes vallalkozik arra, hogy a gyerekeknek is jatsszon. A Studi6 ,,K”
minden évben bemutat egy-egy Szinvonalas gyerekdarabot. A Merlin, az R.S.9, a Térszinhdz miisorardl sem
hianyoznak az efféle eléadasok. A MU szinhaz mostanaban minden vasarnap délel6ttre meghiv egy-egy gye-
rekprodukciot. Ujabban az Atlantisz Szinhaz is kedvet kapott ehhez a miifajhoz. Pécsett a Harmadik Szinhaz
potolja azt, amire a nagyszinhaz nem képes: rendszeresen és szinvonalasan jatszik a gyerekeknek.



Talan nem tévedek, ha azt allitom, hogy a gyermekszinhazak teriiletén a legaktivabbak a kiilonféle alkalmi
egyiittesek (rosszabb esetben hakni brigadoknak lehet csak ket nevezni). Abban a résben jelennek meg, amely
a gyermekkozonség nagysaga ¢és a kinalat sziikossége kozott tatong. Potencialisan ugyanis minden gyerek
szinhazi nézo: 6k még valamennyien 6romet lelnek a jatékban, rdadasul (6vodai, iskolai keretekben) konnyen is
mozgosithatok. Tobbnyire a kisebb telepiiléseken miikodd kozmiivelddési intézmények is fontosnak érzik, hogy
gyermekprogramok szervezésére vallalkozzanak. Igy viszonylag stabil piaca van a gyermekszinhazaknak,
amelyet ezek az alkalmi tarsuldsok tobbnyire piacként is fognak fel: a jobbara pénzkeresési céllal 1étrehozott
konnyen fogyaszthatd, nem tal nivos produkciok (amelyek gyakran még a szinhazi el6adasok kiilsé formait
sem oltik fel) jol eadhatok a kiilonféle iskolakban, miivel6dési intézményekben — anélkiil, hogy barmiféle
szakmai, pedagogiai kontroll kisérné 6ket. Jelenlétiik — amely orszagos viszonylatban val6jaban felmérhetetlen
— mindaddig megingathatatlan, amig a nivosabb egyiittesek nem tudnak olyan forrasokhoz jutni, amelyek se-
gitségével nagyobb szerepet vallalhatnak a gyermekszinhazi igények kielégitésében.

Mit jatszanak a gyerekeknek?

A gyermekszinhazak egyik legnagyobb problémaja a ,,mit jatsszunk?” kérdése, hisz alig-alig allnak ren-
delkezésre megfeleld szinvonalt alapanyagok. A gyerekdarabok ugy latszik gyorsabban avulnak el, mint mas
miivek. Nincsenek is ennek a miifajnak klasszikusai. Példa erre a Magyar Szinhazban bemutatott Heltai Jend-
darab, a Szépek szépe. Ez a Hamupip6ke-feldolgozas mind dramaturgiajaban, mind hatdsmechanizmusaiban
egy olyan hajdani kiils6séges készinhazi format tételez fel, amelynek ma mar minden eleme elavultnak nevez-
hetd, igy ez a mii manapsag aligha szolaltathatdé meg érvényesen.

A gyerekszinhazaknak is — a felnétteknek jatszo teatrumokhoz hasonldan — rendkiviil sziik a repertoarja:
rendre ugyanazok a darabok keriilnek eld, alig jelennek meg benniik ujdonsagok. Az egy-két évtizedes gyerek-
szinhazi ,.klasszikusok” is szamtalan problémat vetnek fel. Legfoképpen dramaturgiai kérdéseket: tobbnyire
attekinthetetlen vagy talbonyolitott a torténetiik, nem igazan deriil ki, hogy merrefelé halad a mese, mi az a né-
z6pont, amivel a gyerekkozonségnek azonosulnia kellene. Ebbdl is adodik, hogy nem igazan plasztikusak a fi-
gurak. Példaként az immar klasszikus Csukés Istvan-darabot, az Agacskat emlithetjiik (melyet ebben az évad-
ban is tobb szinhaz jatszott). Igencsak erdltetett mar maga az alapétlet is: egy farol letort agdarab 6nazonos-
sagat keresi. Ebbol ugyan kibonthat6 egy klasszikus mesedramaturgia, afféle vandorlastorténet, amelyben kii-
[6nféle alakokkal talalkozik a cimszerepld, akik rendre felajanljak neki, hogy probalja ki az 6 életiiket: legyen
azonos Vveliik, ahelyett, hogy segitenének neki abban, hogy 6nmagara ismerjen. Nem tarthat azonban ez az uta-
zas semerre, mert ha ra is jon a ,,vandor” arra, hogy ki is 6 valdjaban, ezzel — a torténetalakitas altal keltett va-
rakozasok ellenére — nem teljesitheti ki az életét: egy letort 4gacskat ugyanis mar nem lehet visszavarazsolni a
fara s nem lehet visszaadni neki a virulo élet gazdagsagat. (Ha mégis igy torténik — mint a Csukas-darabban —
az nem atermészeti torvények megtapasztalasaban segiti a gyerekeket.)

Mas gyerekdarabokban is — régiekben, tjabbakban is — rendre krmoénfont, mesterkélt 6tletek jelennek meg,
amelyek épp a mesék naiv bajatol fosztjak meg a miiveket. A régebbick koziil ilyen Tordon Akos Kokény ki-
raly lakodalma cimii darabja (a Budadrsi Jatékszin mutatta be), mely annyiféle szalat kever, oly kusza motiva-
cioval, hogy aligha lehet természetesen emesélni a szinpadon. Az ujabb darabok koziil a kecskeméti Ciroka
Babszinhaz altal bemutatott kortars cseh mese, a Jakub és a kétszaz nagypapa emlithetd: a realis alaphelyzet
(a nagypapanak nincs ideje a kisfiura) eleve groteszk felhangokat kap (a nagypapa csak a kaposztatermesztés-
sd torédik, egyediil ebben talal 6romet, s mindig kaposztat talal fel ebédre), kés6bb azonban igencsak sziirrea-
lissa valik a torténet: Jakub, a kisfit eliilteti a nagyapat is, hogy a bel6le kikeld nagyapahad valamelyik tagja-
nak legyen mindig ideje foglalkozni vele. A darabot figyelve azonban az volt az érzésem, hogy ebben a ,,meg-
oldasban” nem a gyermeki fantazia szolal meg, hanem inkabb egy felnétt asszociacids bazisa, nyelvi kreativi-
tasa.

Eredeti gyerekdarabok hijan a gyermekszinhazak tobbsége klasszikus mesék feldolgozasait jatssza. Az
igencsak kiilonboz6 szinvonalu adaptaciok tobbnyire az epikus miivek szinpadra alkalmazasanak problémait
vetik fd. Visszatérd probléma, hogy ezek a ,,darabok™ a torténet lebonyolitasara helyezik a legfébb hangsulyt,
de ehhez nem krealnak igazan szinpadképes jelenteket: a parbeszédek gyakran csak informaciokat kozolnek, s
nem teremtenek helyzeteket, nem abrazolnak kapcsolatokat, azaz a szinpadi események alig érzékeltetik azt,
csak dnagyalt torténet-vazlatnak a debreceni Vojtina Babszinhaz HamupipOke-fedolgozasa, illetve a veszp-
rémi Kabdca Babszinhaz Hofehérke-adaptacioja.

Jdllegzetes, friss hangot jelent a gyerekszinhazakban az az iranyzat, amely nem a klasszikus mesék hagyo-

crer

Gtletek egyenrangtiva valnak az irott anyaggal, amit a szavak nem mondanak d, azt kozvetitik a szinpadi meg-
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oldasok, a kiilonféle jatékok, vizualis megoldasok. Mindez azt is eredményezi, hogy a kozvetitett torténettel
azonos sullyal van jelen az efféle megkozelitésben az is, aki a torténetet kozvetiti, elmeséli, megjeleniti, azaz
eljatszik a szinhazi megidézésének lehetoségeivel. Ebben a szellemben fogantak az Atlantisz Szinhaz Legszebb
meséi. Ebben a felfogasban jatszik el Heltai Gaspar fabulaival a Térszinhaz tarsulata is. Ehhez hasonl6 szemé-
lyes kozelitésmoddal jellemezheték a Studio ,,K” gyerekel6adasai is, még akkor is, ha tobbnyire mives irodalmi
anyagbol indulnak ki. (Legutobb példaul Balla Zsofia Arany-mese feldolgozasabol.)

A mai magyar gyermekszinhazaknak kétségteleniil Lazar Ervin a legfontosabb szerzdje, még akkor is, ha
igencsak ritkan ir szinpadi miiveket. Szerencsés kivétel a Budapest Babszinhazban bemutatott Legkisebb bo-
szorkany, amely a szamoshati cigany mesemondd, Ami Lajos torténete alapjan késziilt. Ez a darab (a szinpad-
ra allitas értékei miatt is) tide szinfoltnak tekintheté a mai magyar gyerekdarabok kozott: egyszert, kovetheto,
mégis fordulatokban gazdag a torténete, konnyen azonosithatok, mégis soksziniiek a szereplok, akik egyaltalan
nincsenek hibak és vétkek nélkiil. Nem okoz nehézséget annak a nézépontnak a megtalalasa, ahonnan igazan
érdekessé valik a torténet: vilagos, hogy a legkisebb boszorkanynak kell szurkolnunk, még akkor is, ha alig
van esélye, hogy Kiraly Kis Miklés barmikor is észrevegye és megszeresse 6t. Es igy is lesz: a szerzé és a ren-
dez6 vallalja, hogy ez egy szomor mese, a jo nem nyeri el méltd jutalmat, hanem biintetésb6l — mint a szél —
Orokkeé ott ropdos az idok végezetéig a vilagban, kisér(t)ve a f6szerepldt, akik nem ismerte fel az igaz szerel-
Mmet.

Nem ennyire szerencsések Lazar Ervin adaptalt miivei. A kaposvari Csiky Gergely Szinhazban példaul a
Négyszogletii kerek erdd torténeteibdl allitottak Ossze egy kétrészes jatékot — nem tul jo érzékkel, tele drama-
turgiai melléfogasokkal. Igy aligha lehetett tobb az eléadas afféle Lazar Ervin-mozaiknal. A gydri Vaskakas
Babszinhaz A nagyravagyo feketerigot adaptalta. Sikeriilt ugyan megorizniiik a mese bajat, szivszoritd ember-
ségét, de sok folosleges elemmel — pl. diaképes ismeretterjeszté betétekke vagy tulbeszélt keretjatékkal — is
feldasitottak a mesét, nyilvan azért, hogy 6tvenperces eléadassa kerekedjen a sovanyka torténet.

Kivételesen jelennek csak meg a mai magyar gyerekszinhazakban az eléadas igényeihez, feltételeihez sza-
bott sajat miivek. Erre jelent nagyszerii példat a nyiregyhazi Méricz Zsigmond Szinhaz Argyélus kiralyfi cimii
el6adasa, melyet Gyergyai Albert miive alapjan — mas mesemotivumok felhasznalasaval is— Divinyi Réka irt.
Az alapanyag legnagyobb erénye — amdlett, hogy kovethetd torténetet, jatszhatod figurakat teremt — az, hogy
helyet hagy a szinpadi fantazia miikodésének, a szinészi és rendez6i jatékotleteknek. Ettdl is képes a beldle ké-
sziil el6adas ilyen remekiil kommunikalni a mai gyerekk6zonségge.

Hogyan jatszanak a gyerekeknek?

A magyar szinjatszasnak jelenleg kétségteleniil a gyermekszinhaz a legszinesebb teriilete. A meglehetdsen kii-
16nb6z6 feltételek kozott mitkodé tarsulatok igencsak eltérd szandékot, izlésvilagot kifejezé produkciokkal je-
lentkeznek, melyek miifajukban, stilusukban, szinhazi nyelviikben is rendkiviili médon kiilénb6znek egymastol.

Sehol nem lehet latni nalunk ennyire valtozatos szinhazi formakat, mint ezen a teriileten. A gyerekszinhaz
természeténél fogva eleve komplex hatasokkal élhet, amelyben a szinészi kifejezésnek éppugy helye van, mint
példaul a babjatékos eszkzoknek, ahol a dramai megoldasok éppuigy fontosak lehetnek, mint a vizualis vagy a
zene hatdsok. Osszességében azonban az mondhato el a magyar gyerekszinhazakrol, hogy messze nem hasz-
naljak fel azokat a lehetéségeket, amelyek adottsagaikbol kovetkeznek.

Talalkozni még ezen a teriileten — a Szinjatszas egészében — eavultnak szamité szinhazi formakkal is. A
Magyar Szinhaz Szépek szépe cimii eldadasa példaul az illuziokeltésre torekszik: a pazar diszletben diszes
jelmezekben pompaznak a szereplok, a hataskeltésben a szinhazi triikkkoknek is fontos szerep jut. Olyan fajta
konzervativ teatralitast tiikroz a produkcio egésze (a szinészi jaték is), amely vajmi kevéssé szamit a nézék

A gyerekszinhazi eléadasok tobbsége azonban eleve a stilizaciobol indul ki. Nagy kiilonbséget jelent azon-
ban a produkciok kozott, hogy kényszeriiségbdl valasztanak-e egy jelzéses kifejezési rendszert vagy tudatosan
épitenek ennek lehetdségeire, fantaziat felszabadité hatasaira. Ugy tint példaul szamomra, hogy a székesfe-
hérvari A csaszar 0j ruhaja vagy a pécsi Aranyember jelzései 1ényegében az illizidszinhazi felfogasban gyoke-
redznek, tobb pénzbdl nyilvanvaldan valosagosabb szinhazi csodakat épitettek volna fel az alkotok. Ezzel
szemben példaul a nyiregyhazi Argyélus kiralyfi eleve az eléadok és kozonség kozott zajlo kreativ jatékként
fogta fel a gyerekszinhazat, az eléadas minden egyes elemét: az alapanyagot, a diszletet, a rendezéi megolda-
sokat, a szinészi jatékstilust is ez a szandék hatarozza meg.

Tulgjdonképpen ez a kettdség a babszinhazi eldadasokban is felfedezhetd. Bar ez a miifaj els6sorban a fan-
tazia és a jatékossag mozgositasa okan lehet kiemelkedéen fontos a gyerekszinhazakban, mégis nagyon sok
olyan babel6adast latni, amely inkabb csak illuziokeltési szandékkal hasznalja fel ennek a szinhazi formanak a
kifgezési lehetdségeit. Ilyen volt példaul a veszprémi Kaboca Babszinhaz Hofehérke cimii eléadasa, amelynek
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kicsinyitett diszletelemei egyaltalan nem nyitottak teret a vizualis fantazia szamara, raadasul a babmozgatas is
az avittas deklamalo, pozold kdszinhazi stilus felidézését szolgalata. Nagyobb részben épitett a vizualis fanta-
Zidra a pécsi Bobita Babszinhdz Tamasi Aron-bemutatdja, a Bubos vitéz, bar igazan meggy6z6vé csak a va-
razslatok megjelenitése valt a produkcioban. Rendkiviil pozitiv ellenpéldaként emlithet6 a Stadio ,,K”
babelebadasa, a Rozsa és Ibolya, melynek minden egyes elemét a fantaziafelszabaditd képi jatékossag hataroz-
ta meg. Raadasul az a bensdséges szinészi jatékmod is egyediilallénak tekinthetd, amellyel a szinészek nem-
csak az altaluk mozgatott babukkal keriiltek intim viszonyba, hanem a kdzonséggel valo egyiittlétet is meghitté
tudtak varazsolni.

Nagyon gyakoriak a gyerekszinhazakban a kevert formak, amelyek egyszerre szerepeltetnek babokat és szi-
nészeket. Ugyanakkor csak nagyon kevés eléadas néz szembe az ebbdl a kettésségb6l adodéd problémakkal. Ez
volt példaul a debreceni Vojtina Babszinhaz Hamupipdke cimii eléadasanak is a legnagyobb problémaja: a kii-
[6nféle babtechnikakbdl vald atmeneteket még sikeriilt megoldania az eléadasnak, de ott mindenképpen meg-
zokkent a jaték, ahol a babok helyére €16 szereplok 1éptek. Raadasul a megjelenésiikhoz il16 vizualis kdrnyeze-
tet meg sem kisérlete megteremteni a rendez6, ezért Gigy hatott mindez, mintha a megelevenedé Hamupipoke és
a Kiralyfi kiléptek volna a térbdl, az el6adas vilagabol, pedig csak arrdl van sz6, hogy — a szerdlem hatasara —
eevenné (él6 emberré) valtak. Szerencsésebben oldja meg a két vilag kapcsolatat a kecskeméti Ciroka Bab-
szinhaz Jakub és a kétszaz nagypapa cimi eldadasa — talan azért is, mert forditott utat jar a produkcio: itt az
€16 szereplok teremtik meg az eldadas kozegét (bar szerencsésebb lett volna némileg realistabb, kevésbé boho-
kasan stilizalt kornyezetbe helyezni a szinészeket), s hatarozott jelzésértéke van annak, amikor masfajta meg-
oldasok jelennek meg: a kisfiti vagyainak vilagat érzékeltetik az arnyjatékok, a sziirrealis fantazia mikodésére
utalnak a babos megoldasok.

A legfrissebb szemléletiinek azok a produkciok tiinnek, amelyek eleve szinhazi jatékok sorozatanak fogjak
fd az eadast. Ilyen példaul az Atlantisz Szinhaz Legszebb mesék cimil sorozata, amelyben a tarsulat tagjai
nagyon tudatosan vallaljak a gyerckeknek valo mesélés alaphelyzetét (néha ezért ki is szdlnak az el6adasbol,
személyes kontaktust is teremtenek a nézokkel), s ebbdl kiindulva igen valtozatos eszkozokkel jelenitik meg a
felidézett torténeteket. Azt jatsszak, hogy jatszanak veliink: néha elég egy jelzés, egy kellék, egy ruhadarab,
hogy a szereplok figurakka alakuljanak at, maskor a targyak kelnek életre, van, hogy egy diszletdlem vagy egy
szerkezet valik meghatarozo jatékelemmé. Maskor meg — ripsz-ropsz — a semmibol varazsolnak €6 egy egész
babszinhazat. Az el6adas fantdziamozgodsitd otletessége rendre a kozonség halajaval talalkozik.

A jatékossag kozéppontba emelése a gyermekszinhazi rutinmegoldasok, a bevalt klisék keriilését is jelenti.
Sajnos azonban a gyerekszinhazak tobbségére ez nem mondhato el. KiilonGsen a szinészi jaték teriiletén feltii-
noek a rossz beidegz6dések. A gyermekszinhazi eléadok tobbsége kiilsddleges hataskeltésre torekszik, a sze-
replék megjelenitése helyett a figurak leleplezését tartja fontosnak, gyakran él elhasznalt manirokkal, tobbnyire
hatasvadasz eszk6z6khoz fordul, ahelyett, hogy a személyiség varazsaval probalna meg hatni. Ez utobbi még
csak az eadasok kisebb részében meghatarozo. Ezért is emelkedik ki az idei gyermekszinhazi évadbol a nyir-
egyhazi Argyélus kiralyfi, az Atlantisz Legszebb mesékje, és legfoképpen a Studio ,, K Rozsa és Ibolya cimii
eladasa.

L2 3

Kiralyfiak, boszorkak, taltosok...

— eloadasrol eléadasra haladva, szemezgetve
az I. Gyermekszinhazi Szemle termésébol —

Toth Zsuzsanna

A megszokottal dlentétben semmi fanyalgas: a Marczibanyi téren megrendezett 1. Gyermekszinhazi Szemlén
bemutatott €6adasok mindegyike vallalhato, s6t, szinvonalas és ajanlhato eldadas. A magam részér6l boldog
lennék, ha a gyerekek ilyen el6adasokon nénének fd.

Ahogy mondom, varakozasaimmal ellentétben remekiil indult a kozel egy hét ,,gyermekszinhaz”; igaz, ala-
posan megfazva, igaz, hang nélkiil, de nyitott 1élekkel érkeztem a Marczibanyi térre. Az Atlantisz Szinhaz el6-
adasa, a Benedek Elek meséi nyoman osszeillitott ,,Legszebb mesék III-1V.”, a sorozat Grimm-mesék utani
Ujabb darabjai, egyértelmiien izléses, jo szinhazi érzékkel szinpadra vitt etiidok. Mar a kezdés biztatd; ahogyan
a harom zenészb6l all6 zenekar (Farkas Péter, Bognar Anna, Domokos Flora) razendit tiszta dallamaira,
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egészséges, jO hangon megszolald énekeire. (Nem lehet eléggé dicsérni az €16 zene jelenlétét — amely szerencsé-
re az eldadasok tobbségére jellemz6 volt.) A keretjaték, amelyben a zenészek is szerves modon részt vesznek, a
maskor szokvanyos ¢és eréltetett elemek hianyaban tidének hat, s visszatérései inkabb egy cselekmény-fonatot
mintaznak, mintsem f6losleges raadast. Ugyanakkor a keretjaték alkalmat nyujt arra is, hogy kozben a diszlet-
elemeket atmozgassak, s egy Uj torténet indulhasson utjara. Greifenstein Janos biztos kézzel vezeti csapatat.

A diszlet igényes, egyszeri, ugyanakkor hatasos, egységes vilagot idéz6 és jol hasznalhatd. A bemutatokrol
megjelent flizetecskében — kissé magabiztosan azt irjak magukrol az Atlantiszosok: ,, ...a legnagyobb igényes-
seggel készitettiik az eldaddsban szereplo targyakat, melyekbe aprolékos munkaval beépitettiik elménk min-
den furfangjat és leleményet.” NOS, €z talan igy igaz. Azt is irjak, hogy a ,, prézai szinhdz, a mozgdsszinhdz
és a modern tanc hagyomdnyait” fejlesztik tovabb. Ebben az eléadasban ezek azonban nem tetten-érheté6 mo-
tivamok.

A vilag egységes, a darabok jol illeszkednek egymashoz, a torténetek attekinthetok, plasztikusak. A jelzés-
szertien hasznalt felségjelek és babok erdsitik a torténet megértését, a torténet egyes pontjain bevetett babos
eszkozok kedvesek és praktikusan hasznaltak. A dramatizalas pergd és jo nyelvezeti, talan csak egyetlen hi-
anyt vélhetiink felfedezni. Hogy a remek csapatban, éppen az elsé (bizonyos fokig meghatarozo) jelenetben, a
szépséges kiralylany szerepét a vasorrii baba szerepkorére predesztinalt, meglehetdsen sok beszédproblémaval
kiiszkodo jatékosra bizzak. Egy-egy pillanatra az is éoéfordul, hogy a jatékosok a konnyebb ellenallas iranyaba
haladva, egy poénért, beszolasért megingatjak hitiinket a jaték komolysagaban, de szerencsére ezek a populari-
tast célzo kikacsintasok soha nem tartanak masodperceknél tovabb. Egészében szimpatikus, jo képességii tar-
sulattal talalkoztunk, élményadd, eleven el6adassal.

A Szemle brillians darabjat mindjart masodikként lathattuk. A Stadié ,,K”-val egy kissé elfogult vagyok.
Tisztelem mindazon értékeket, amelyeket Fodor Tamas évek munkaja soran a valtozo osszetételii tarsulatokkal
megvalositott. Olyanfajta szinhazeszmény megnyilvanulasa ez, amely ha olykor kisérletei kozben mellékva-
ganyokra is téved, biztos sineken futd vasut. S tagadhatatlan, hogy erés szimpatiat érzek irantuk.

Most latott darabjuk, amit egy ideje mar jatszanak, zenés babszinhazként aposztrofalja magat. Arany Janos
meséjét Balla Zsofia frissitette fel, és Szoke Szabolcs komponalt hozza varazslatos muzsikat. Németh Ilona
babjai, csodas szépségii 1ényei, kiilonos életre kelnek, nem kiilonben igényes diszletei kozott.

A japan bunraku babok mozgatasi technikajan alapul6 kiillonds szimbidzis babu és ember kozott, a Stadio
,,K” szinészeit figyelve, egészen meghat6 képet mutat. Nem rejtik magukat egységes feketébe, arcuk sincs el-
fedve; lathatjuk, hogy a babot a szinészek mozgatjak — a technikabol eredfen egy babot kettd, olykor harom
szinész is. Fegyemezett és aldzatos munka, amit latunk t6lik, raadasul benséséges. Ugy gondolom, sokaig
Orizem majd a kis cigdnypurdé, Mari finoman faragott kezecskéjének képét, ahogyan az 6t mozgatd6 Homonnai
Katalin combjat atfogja. Erés kapcsolatot, 6sszetartozast mutatott a kép, ami egyértelmiien azt bizonyitja, sze-
reppd sem azonosulhat kiilonben szinész, mint itt, a babtval — aki él.

A mese kiilonés hangulata mar a bevezetOben érzddik; felfliggesztett tivegek himbalodznak, mintegy az iires
térben, fentrdl, amit kell6 pillanatokban hasznalnak is — példaul isznak bel6le (vagyis, minden az, ami!). Meg-
hatarozott motivumok felbukkanasakor szappanbuborékok hullanak ala, épitik pl. a légvarat. Ami kiilonossé
teszi a torténetet, és meghatarozova az élményt — az a Studio ,,K” jatékmodjanak sajatos ironiaja, amely atlen-
gi alegérzelmesebb pillanatokat, s ettdl valnak azok groteszken lebegdvé. Az Oreg kiraly alkoholista hobortjai,
a Mostoha gonoszsagai, a ciganypurdék csoda-varo kis megalkuvasai — mind-mind életszagaak, és emberi
gyarlosagaink igy, altaluk felmutatva mosolyogtatéak és megbocsathatok.

A kiilonbozo effektek egymasmellettisége, a babosok intenziv szinpadi jelenléte nagyszerii szinhazi pillana-
tokat teremt, vagyis atemeli a nézdket abba a titokzatos egységbe, amelyet 6k alkottak meg. A zene, az kiilo-
nos; Szoke Szabolcsék furcsa, toredékes, zeng6-bongd muzsikaja gyonyori hangkulisszat festett a képek koré.

Szinte csodalom, miért érezték sziikségesnek, hogy a képeket pontrdl pontra megszovegezve, leirjak, el-
mondjak a programfiizetben. Minek olyan bizonyitvanyt magyarazni, ami kommentar nélkiil is érthet6?!

Egyaltalan nem mutatott ilyen egyértelmiien pozitiv képet a Kava Kulturalis Miihely, amelynek tagjai Kar-
pati Péter Cindber cimii darabjanak eldadasara vallalkoztak. Remek nyitokép, nagyszertinek (hasznalhatonak
és sejtelmesnek) latszo diszlet és meseszer, groteszk figurak képe az elsd jelenetben — ezek az €so élménye-
ink. A jo hangiitést kovetéen azonban kissé osszekuszalodik a kép. Hoffmann novellaja, az elénytelen kiilseji
Cinober torténete, noha valosagos emberi vagyakrol és szenvedélyekrél szol, végiil nem kozvetit tiszta értéke-
ket. Nem donti el, milyen nézépontot jelol ki, honnan és milyen aspektusbol kell szemlélniink a torténetet.

Félreértés ne essék, nem a didaktikus tanulsagot hianyolom a torténetbdl, amelyben a tobb mint elénytelen
kiilsejli figurabol (a iras szerint diak, de miért, hogyan, az nem deriil ki), akinek még szakacsérdemeit sem is-
meri fel a hatalomra éhes vilag — csupan egy tréfas varazslat, egy cindber arnyalat pardka segitségéve lehet
Valaki. Valaki, aki mindenki mas érdemeit eltulajdonitva emelkedik ki a tomegbd6l. Tréfas kedvii varazslata ez
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Roézsazoldszépy kisasszonynak, de vajh, tanulsagnak szanta-¢ eme tréfat?! Hidnyolom, hogy a kiilonben igen
invenciozus alkotok nem dontotték el, mit is akarnak mondani ezzel a mesedarabbal.

A Cindbert alakito Romankovics Edit egyike a legjobb alternativ szinhazi szinészeknek. Am barhogy erdl-
kodik, nem tud eléggé gnom és gonosz lenni, mivelhogy alkatatol ez meglehetdsen tavol all. Kedves és szanni
valo, tévatra tévedt, nem nélkiili figurat farag Cindberbdl — s raadasul valtig sajnalom, hogy t6bb, mint negy-
ven perc alatt dupla parokaban kell izzadnia. A szinpadon 1év6 szereplék, mintha valosagos létezés nélkiil té-
velyegnének a hatalom és a latszat csapdaiban. Még a legjoravalobb Boldizsar is... Nem tudni, ki mit akar, s
miért, és féként, mi ennek az értelme... Es éppen ezért folosleges cselekvések 6zonét latjuk, példaul amikor
Boldizsar kisérletet tesz a pardka levételére (vagyis Cinober valos lényének el6hivasara), s kozben Cindber
dobalgatja a nem t’om honnan, s nem tudni miért a labosok és zoknik seregét...

Meglehetésen sokszor rosszul miikodik a hangositas, amit altalaban elkeriilendének itéliink, a magnds be-
jatszasok... a technika ismert 6rdoge... s szegény nem-tudjuk-miért-cseekvé tiindér Rozsazoldszépy kisasz-
szony énekét néha bizony egyaltalan nem hallani. Néhany szép kép ugyan karpotol minket, de a Kava Kultura-
lis Miihely eddigi bemutatoi izgalmasabb és atgondoltabb szinhazi felfogast tiikroztek, a Cindber valahogy ki-
l6g a sorbol.

Nagy 6rom volt talalkozni egy olyan letisztult szinhazi formaval, mint amelyet a Maskaras Céh altal bemu-
tatott, ,,A szegény 6rdog” cimii el6adas tiikroz. Palyi Janos egyszemélyes babszinhazanak braviros megolda-
Saban (zenész tars Nyiri Laszlo) megelevenedik Kampecz 6rdog, s foként az ¢ foldi pokoljarasa. S nem vélet-
len, hogy szegény kis 6rddg nagyon is emberi vonasokkal és furfangokkal bir. A torténet attekinthetd, a figurak
jol jellemezettek; az egy-egy vonassal karakterizalt 6rdog-feleség, szegényasszony vagy épp a gazdag ember és
felesége — mind-mind telitalalatok. A szoveg nyelvezete (Tamasi Aron) szépséges és humorban gazdag. Palyi
Janos jelenléte és szinhazcsinalasa természetes, magatol értetédd, mondhatni, 6nazonos. Jatéka hittetd, minden
percét a vilag pozitiv elfogadasa lengi be. A legjobb-izii jatékok egyike, amit a bemutatd sordn lattam. Az apro
technikai problémakat is siman és elegansan athidalja, egyszerlien ura a jatéknak.

A gyéri Vaskakas Babszinhaz most bemutatott produkcidja, ,,A nagyravagyo feketerigd” ezuttal nem volt
atiit. A latvanyos szinpadkép valtozasai, példaul a sokszor at-, ki- és bevonszolt festéallvany nehézkessé tet-
ték a valtasokat; pedig szépnek tiinik minden. De nem volt egészen eldontott; a babok vagy az ember kap-e f6-
szerepet. A meglehetdsen egyértelmii mese tanulsagai — a felduzzasztas soran elveszitették egyértelmiiségiiket,
szegény feketerigd szinvaltasai értelmetlenné valtak, s kicsit elsikkadt, mitél is maganyos az 6t végiil is tarsaul
valaszto kisfia? Noha a kdzonség jol szorakozott, mert a latvanyossag feledtette vele a logikai bukfenceket. A
babosok jol teljesitettek (bar érdekes, itt sokkal tobbet foglalkoztunk — én és a gyerekkozonség is! — azzal,
hogy a feketébe 6ltozott, magukat leplezni vagyo szinészek a kelleténél nagyobb hangstlyt kaptak babjaik
mozgatasa kozben).

Furcsa dolog a jaték. Néha csoportosan jo, néha kozonség el6tt is, néha csak egyediil. A Figurina Ani-
macids Kisszinpad most latott munkajanak legnagyobb hibaja, hogy produkcionak mutattak. Ez egy ,,de jo ja-
ték a viz és a szappan, szivacs s tarsaik” formacid, ami nem edadas; s ez igen hamar kideriil, ha néznivalénak
szanjak. Sok minden helyén van, de ahogy zsliri-tarsam megemlitette, ennyi erével 6rémét is okozhatott volna
az a bizonyos mindenndl jatsz6 manocska, s nem csak bosszanthatta volna a fiirdézni késziil6 haziurat. 1gaz, a
miisorfiizet teremtd erének nevezi a mand attrakcidit, és pusztitd erének a hazitir igényeit. Igy van-e vajon,
vagy jobb volna, ha fiirdés kozben jatszanank el a targyak jatékos tulajdonsagaival? Sajnos, hamar lehullt a
lepel, s minden szimpatiank ellenére, hosszas és erdltetett ,,igazsagn” jaték kukkoloiva valunk. A Figurina to-
rekvései jo szandékuak, a megvaldsitas kevésbé sikeres.

H, de jol indult el a pécsi Markusszinhaz eldadasa. Csupa cselekvés, még kevéske vizet is kaptunk majd’ a
nyakunkba, aztan a nemezlabdacskak gyurasa, s dobalozas veliik: valodi élvezet, szotlan bevonasunk, beszo-
vésiink egy vilagba, amely a Mérkus sajatja. E16 zenei kiséret, izes megszolalasok — néhol bicsaklasok. (,,Hol-
gyeim és uraim” — vajon adekvat-e a stilus a jatékhoz?) A mese nem tul szovedékes, attekinthetd. A torténet a
gyerekek szamara primér fokon is élvezetes. S6t, tanulsagos. A k6zonség ,,aktivizalasa” is jopofa; belevalobb
néz6 siman kortyintgat is a felkinalt borocskabol. Talan egyetlen hely van, ahol felszisszen a Iélek; hogy is al-
lunk a sarkannyal? Most népmeseét latunk, vagy nem? A népmesében a sarkany gonosz és legy6zendé. De
nem karikatara. Nem lehet csak tigy blikkfangozni vele; ,,itt lathaté a sarkany, amikor...”; tessék kérem a sar-
kanyt komolyan venni. Akarhany feje is van. Az igényességnek ott is meg kéne mutatkozni, hogy az ellenfelet



is igénnyel dbrazolom. Es nem lehet elkenni, csak azért, mert manapsag ez a divatos. (Szigorisagunk szerete-
tiinkbdl ered.)

A Ladafia Babszinhaz sikeresebb valahai élményként él benniink; ha csak ,,Az 6rdog kilenc kérdésé”-re
gondolok, ami tiszta, egyszerii, attekinthetd és élvezetes el6adas volt. A mostani tervek (A halasz és a nagyra-
vagyo felesége cimii eldadas) létre nem jotte valoszinilileg megzavarta az eléadot. Helyette rogtonzott cirkuszi
mutatvanyokkal allt el6, sajnos, ezeket gyakorolni kell. Mert egy mutatvanyos, akinek minden attrakcidja ku-
darcba fullad, nem lehet tul sikeres. Leleményeit dicsérni illenék, a torténet elmaradasa miatt okan eléallt hiba-
kért azonban zsort616dom. Nagy kar lenne, ha Néder Norbert leszallitana sajat mércéit, és ezentul nem tokéle-
tes el6adasokkal allna k6zonsége elé.

Csodalatosan hangzik oroszul a Hattytidal Szinhaz neve. Ha tartalmaba is belegondolunk, hiiek neviikhoz.
Mar amennyiben az 6rok szépség elmulasa feletti fajdalmukat ontik a dalba, amely — mint tudjuk —, az utolso.
A szoveg szépséges régiessége, a jaték komponaltsiga, a mivesen faragott alarcok, diszletek — kiilon vilagot
teremtenek Argyilus és Tiindér Ilona avulhatatlan torténetéhez. Az déadas most mégis kissé faradtnak tiint, és
mivessége inkabb kiiloncségnek, mint vonzo érdekességnek. ElS (szent) szinhdz helyett — meggy6zédésem,
hogy szandékuk ellenére — a holtat idézték fel most a Hattyidal Szinhaz tagjai. Ugyanakkor az is elmondhato,
hogy a gyerekek a soha nem latott vilagot érdeklédéssel figyelték.

A Térszinhaz eléadasa szolgalt meglepetésekkel. ElGszor is, nehéz volt eldonteni, sirjunk, vagy nevessiink
azon, hogy a mindig ahitattal koszontott zenekar egyik tagjanak mobiltelefonja eéadas kozben megszolalt.
Frekventalt pillanat volt, valaki éppen fobe 16ni késziilt magat, amihez az effekt a dob lett volna, dobiit6 a le-
vegében — csongeés, kis sziinet, a zenész beleszolt mobiljaba; ,,nem tudok beszélni, eéadas van” —, aztan paff,
ra a dobra, a szinész pedig 16tt. Talalt. Mint ahogy jo néhany jelenet nagyon nagy talalat. Csak éppen nincs el-
dontve, hogy a gyerekeknek jatszo szinhazak kozott hol tartjak magukat szamon, tudjak-e, mit vesz ebbdl egy
gyerek. (Mit ért, mit fog fel, mit tanul stb.) Kinek szdl, kit szolit meg ez a jaték? Szellemes jelmezek, remek
szinészi jaték, céltalan kifutas.

Gulyas Laszlo eléadasa, amit ,,A vandormuzsikus” cimen hirdettek, nagyon nagy el6nnyel indult. A
Marczibanyi téren mar bejaratott és kedvelt gyermek-tanchaz keretében, elémelegitett kozonséggel 1épett szinre
a mi vandormuzsikusunk, aki ebbdl a poziciobdl jol miikodott. Egyszerre volt ismeretterjesztd és felszabadito,
igazi ,,foglalkoztaté” miisor. Talan nem volt egységes a véleményiink, de engem személy Szerint meggyézott
kapcsolatteremto készségével, jatékkedvével — és elfogadtam a jaték és a zene szeretetének ily modon torténéd
terjesztését.

A legnagyobb vitat talan a jelenlévd egyetlen készinhazi eléadas valtotta ki. Nyiregyhazarol, a Moricz
Zsigmond Szinhazbol érkezett ,, Argyélus kiralyfi és Tiindérszép Ilona” torténete. Az ezuttal sok zenével, ,,mo-
dern felfogasban” szinpadra allitott torténet — felismerheté utalasokkal a Csongor és Tiindére, valami kiilonds
volt. Mikdzben minden idegszalunkkal tiltakoztunk a tomegkultira nyilvanvald behatasa ellen, a beépitett ha-
taselemek, a majdhogynem posztmodern utalasok — egyre jobban belevontak minket is a jatékba. Van néhany
remek jelenete az egésznek; gondolok itt példaul a harmas Gt megelevenitésére, nagy lelemény — diakszinjat-
sz6san nagyszerli és egyszeri... Ilyennek nevezheté az alameriilés a tenger alatti vilagba is... Nagy poén, és
hatasos. Vannak ,,0lcsobb” fogasok; a reppelds, dél-amerikai tévé-sorozatokra utalos betétek, de az egész,
egyiittvéve, mitkodoképes és hatasos. A fiatal szinészek komolyan veszik teenddiket. A szinpadkép talan egyet-
len jelenetben marad alul a sajat maga altal diktalt igényességénél; a Holtak Birodalmanak abrazolasa egysze-
rien hatasvadasz, rosszul kivitelezett. (A logikai bukfencekrél most ne is beszéljiink.) Az egész azonban gaz-
dag rendezéi fantaziaval atgondolt és nagyon hatasosan megrendezett eldadassa valik. ,,Mellesleg” jol beszél-
nek és énekelnek a szereplok!)

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont ,,Beavatas” cimii eléadasa majdhogynem a talalkozo végére ma-
radt. Nem is volt igazi szinhaz. A jatszo személyek mégis felmutattak mindazon erényeket, amelyekért szin-
hazba megyiink; felmutattak olyan szinészi tulajdonsagokat, amelyek figyelemre méltéak. Vazoltak egy torté-
netet, amely ismertsége miatt talan még izgalmasabb. Esetleg megvaltoztatni is érdekes lehet. Ez adta, adja a
jaték lényegét. Képzeljiink el egy helyzetet, amit akar meg is valtoztathatunk — semmi sem allando. S hogy mi-
t6l tlinik mindig masnak? A szinpadon hangsziniink, viselkedésiink, beszédtemponk, testtartasunk kozvetiti
mindazt, amit kifgezni szanunk, ugyanaz a szoveg ettél hat masként. Nagy tanulsag ez egy szinhazzal épp
csak ismerkedd, csepered6 gyermek szamara. S ha a tanulni nem kotelez6, sokkal élvezetesebb. Ezt a folyama-
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tot remekiil koordinaljak a Kerekasztal szinész-tanarai, bevonva a mégiscsak szinpadi varazslatba gyerekko-
ZOnségiiket is.

Az ds6 Gyermekszinhazi Szemle zardakkordja volt Szabd Zsuzsa Levendulaszinhazanak fellépése. ,,Zsuzsi
néni mesekertje” — sajnalatosan alulmaradt evarasainknal. Szabo Zsuzsa el6z6 produkcidi, kiilondsképpen a
Kiss Anna-el6adas teljesen mas miivészt mutatott fel. A mostani el6adas lukas volt, mint egy rosta. A torténet
szovedéke mellett a targyakkal valo tisztes banasmod is mindig felfeslett valahol... Ki hallott mar olyat, hogy
egy falusi vilagban a kenyeret dobaljak, kézr6l-kézre, foldre, asztalra keriiljon... aztan kiosszak étek gyanant?!
Ha csak annyi tortént volna, hogy vaskalyhanak tetején (lukas fazékban) siitik a kenyeret, akkor is berzenke-
dem, igy azonban, szinte fij. Raadasul — noha tudom, hogy a gyereknézok kozott igen sok fogyatékos volt,
nem lenne szabad az egyszerii ismétlédésekre épiteni egy jatékot. El kéne mondani egy épkézlab torténetet,
nem félve, attol, vajon megértik-e. Ugy gondolok, azt tin még jobban fel tudnék fogni, 1évén rendszerezett,
vagy rendszerbefoglalt vilagrol esik szo benne. Mellébeszélni és hatasvadaszkodni mindazonaltal akkor sem
érdemes, ha tobbet nem jatszhat az ember.

A hattér-informaciokat nyilvan nem ismerjiik. Nem tudjuk, ki az, aki most magahoz képest, és eldre, és so-
hasem gondoltuk volna...

A hibak mindeniitt (masra) harithatok, de sokkal jobb lenne javitani ¢ket. Hogyan? Olvasni, rendezni, be-
szélgetni, talalkozokra jarni. Példaul ilyenekre, mindig gyakrabban — mint a Marczibanyin megrendezett |.
Gyermekszinhazi Szemle.

*

A Marczibanyi Téri Mlvel6dési Kézpontban 2001. aprilis 18-24. k6z6tt megrendezett

I. GYERMEKSZINHAZI SZEMLE

zard Unnepségén a szakmai zslri véleménye alapjan a kdovetkez6 dijak
kerultek kiosztasra:

A Nemzeti Kulturalis Orékség Minisztériumanak rendezéi dijat, 100-100 ezer Ft-ot kapta:

e fodor Tamas a Rozsa és Ibolya cimii eléadas rendezésért (Stadié ,K”) és

e T6th Miklés az Argyélus kiralyfi és Tiindérszép llona cimii eléadas rendezésért (Moricz Zsig-
mond Szinhaz, Nyiregyhaza)

Az Oktatasi Minisztérium dijat, 100-100 ezer Ft-ot kapta:
e Beavatas, rendezé: Kaposi LaszIlo — Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont
o Benedek Elek: Legszebb mesék llI-IV., rendezd: Greifenstein Janos — Atlantisz Szinhaz

Az Oktatasi Minisztérium dijat, 50-50 ezer Ft-ot kapta:
o Benedek Elek: Laci kiralyfi, rendez6: Pilari Gabor — Markuszinhaz (Pécs)
o A vandormuzsikus — Gulyas LaszIlo (Kiskunfélegyhaza)

Az ASSITEJ Magyar Kézpontja Uveghegy-dijat a Studié ,K” Rézsa és Ibolya c. eléadasa kapta
(r.: Fodor Tamas)

A Gyermekszinhazak Haza diplomajat kaptak:

Benedek Elek: Legszebb mesék IlI-IV. — Atlantisz Szinhaz; r.: Greifenstein Janos
Beavatas — Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, r.: Kaposi Laszlo

Tamasi Aron: A szegény 6rddg — Maskaras Céh; r.: Kovacs lldik6

Benedek Elek: Laci kiralyfi — Markuszinhaz (Pécs); r.: Pilari Gabor

Rézsa és Ibolya — Studio ,K”; r.: Fodor Tamas

A szakmai zsiiri tagjai voltak:

Andai Katalin szinm(vész

Novak Janos, az ASSITEJ elndke

To6th Zsuzsanna (a Magyar Mivel&dési Intézet kozmiivel8dési fémunkatarsa)

A szakmai zslri munkajat segitették: Nanay Istvan kritikus és Sandor L. Istvan kritikus
A szemle szervez8i munkajat Juszcak Zsuzsa végezte.
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»Szivesen elviselném azt a mosolyt”

— kérdésekre valaszol Wenczel Imrel —

— Milyen kiterjedtségii a dramatikus tevékenység jelenleg
a Révai Gimnaziumban? Milyen formakban él a drama
és a szinjatszds nalatok?

— Azokban az osztalyokban, amelyekben én tanitom a
magyart, évente néhanyszor tanitisi dramaora ,helyette-
Siti” az irodalom vagy a nyelvtan tananyag szokvanyos
Osszefoglalasat, elmélyitését vagy ajanlasat. JO alkalmak
ezek a sztereotip megkozelitések felcserélésére megle-
pobb, érdekesebb oravaltozatokkal. Bar tobbet kell ké-
ziilndm ra, nagyon megéri. Az biztos, hogy ezekre az
orakra sokaig emlékeznek a gyerekek is és én is. Ezek a
félévenként egyszer-kétszer beiktathatdo dramaodrak még
azzal egyiitt is jo hatasfoktak, hogy esetleg nem sikeriil
annyira osszefogottan, a fokuszra koncentraltan vezetni a
jatékot, mint ahogy szeretném. Borzaszt6 gyorsan ki-
csengetnek ilyenkor...

Legutobb pl. a 11. E és a 11. C osztalyban Arany-bal-
ladakbol volt ilyen orajuk a gyerekeknek. Megkértem az
osztalyokat, hogy ,,felezddjenek™, igy egyszerre csak fél
osztallyal (18 tanuldval) kellett dolgoznom. Az elmult
években egyébként nem igazan legalisan (nem kértem ra
kiilon engedélyt, de az igazgatom ugyis tudta, hogy ez
igy van), ahol meg tudtam oldani a terem atalakitasat,
elég sok nyelvtan és irodalom 6ran dramadrat tartottam.
Kisérletezem is vele, meg folyamatosan tanulomis...

Megjegyzem, a kollégaimat még mindig nem tudtam
ravenni, hogy ismerkedjenek meg a dramaval, valdszini-
leg azért, mert nagyon nagy halunk a hajtas, és mély az a
hagyomdanyos kerékvagas, amiben haladunk. Annak orii-
[0k, hogy most mar legalabb a munkak6zisség vezetdje
és az igazgatom bejott egy-egy ilyen oérara. Ezeknek a
maganakcioknak a timogatottsagat tehat inkabb az ,.elvi-
seljiikk, mert nincs vele semmi dolgunk” tipusba sorol-
nam. Es ez nem bosszant, inkébb halas vagyok az iskola-
vezetésnek ezért is, mert a Révai Gimnazium a megyében
A’ REALISKOLA. Tehat aki nem ismeri a dramajaték
sokiranytl hatékonysagat (és 6k nem ismerik), azt hiheti,
hogy egyaltalan nem fér bele az iskola profiljaba. Van
azért tin. human osztalyunk is, de miota ott vagyok,
egyetlen egyszer tanitottam csak human osztalyt, egyéb-
ként mindig realt.

Van azonban két olyan osztaly, amelyik kivételes
helyzetben van a dramajatékot illetéen. Az egyik a 10. F.
Ok hatosztalyos képzési formaban tanulnak, tehat a 7.
évfolyamtol a 12. évfolyamig vannak nalunk. Eppen ak-
kor végeztem el a 120 6ras kurzust, amikor ket atvet-
tem, és, bar mindig is jatszottam a gyerekekkel az orai-
mon, akkoriban hatarozott iranymutatast, szakmailag
megalapozott modszert kaptam, amit azonnal kipréobal-
tam naluk. A kezdeti pozitiv fogadtatason felbuzdulva
elkezdtem veliik hossza tavra tervezve dolgozni, és nem
esetlegesen helyettesiteni magyarorakat dramaval, hanem
bizonyos rendszerességgel (havonta legalabb egyszer-

I A kérdéseket Kaposi Laszl6 tette fel 2001. februarjaban.

kétszer dupla vagy tripla oraban) tartottam a tananyag-
hoz szorosan kot6dé tanitasi dramaodrakat. A dramajaték
képességfejleszté hatasa szerintem ezeknél a gyerekeknél
annyira latvanyos, hogy akar reklam is lehetne a drama-
pedagogia mellett. Persze az, hogy képesek voltunk
mindazt megtanulni kb. fele id6 alatt, amit a poroszos-
szokvanyos modszer megkovetelt (nehogy szo6 érje a haz
deét), és plusz még rendszeresen (minden 6ran) leg-
alabb 5-10 percig fejleszté gyakorlatokat csinalni, a fel-
szabadul6 id6ben pedig dramazni, nyilvan a gyerekek jo
adottsagait is mutatja. Eleve nagyon okosak és sokféle
képességgel megaldottak ezek a tanulok. Egyébként két-
szer is lathattak ket a dramatanar kollégak, mert velilk
tartottam itt, a Marczibanyi téren a bemutato6 foglalkoza-
sokat.

Ezzd kapcsolatban hadd jegyezzem meg, hogy a Ré-
va Gimnazium tanul6i két okbol is nagyon nehezen
utaznak. Az egyik, hogy mindig nekiink kell meghozni
az anyagi aldozatot (azaz a sziiléknek). Egyetlen olyan
hdy volt, ahova ugy mehettiink, hogy mind az utazas,
mind a szallas koltségét megtéritették nekiink, ez pedig a
Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont volt. A maésik
probléma az, hogy minden évben pattanasig feszitem a
hurt, tal sokszor (a harom is sok mar) viszem el (utazta-
tom vagy szerepeltetem) a gyerekeket, és ez kisebb konf-
liktusokat sziil. Vigyaznom kell tehat az aranyokra.
Tobb, szamomra (és biztosan a gyerekek szamara is) fon-
tos szereplést, bemutatdt, el6adast le kellett mondanom
az dmilt tiz évben, mert nem jottek Ossze hozza az
anyagiak, vagy egyszeriien nem engedte el a gyerekeket
az osztalyfénok, az igazgato, a sziilok. Nalunk a tanulas
az elsddleges, a diakok sokféle kiilonorara jarnak, ezért
barmiféle szerepléshez, bemutatohoz, probahoz a legeré-
sebb korlatozo tényez6 az idShiany.

A masik kivételes helyzetben 1évé csoport az tUn.
Arany Janos programban résztvevo osztaly. Néhany szot
hadd gtsek roluk, bar talan bévebb ismertetést kivanna
ez az érdekes konstrukcio. Azok a 8. osztalyt végzett ta-
nulok, akik vallaltak (huszonharman), hogy 9. évfolya-
mosokként nem elsésok lesznek nalunk, hanem elékészi-
tosok, vagyis 0. osztalyosok, fejleszté programban vesz-
nek részt. Ok egyébként kiskozségekbol érkezett, hatra-
nyos helyzetii, jo adottsagt (tehetséges) tanulok, akik ma-
tematikabol, idegen nyelvekb6l és szamitastechnikabol
kapjak meg azt az alapképzést, amely remélhetbleg lehe-
tové teszi szamukra, hogy ne vérezzenek el, amikor igazi
elsosként kezdik a Révait.

Nekik dramajaték-orajuk is van, délel6ttonként kettd
plusz egy. (A ketté egyiviien, sziinet nélkiil a Gyermekek
Haza podiumszobajaban.) A tanterviiket én irtam, meg-
probaltam ugy Osszerakni, hogy kelléképpen rugalmas
legyen, és a dramajaték fejleszt6 hatasait fokozottan ki-



aknazza. Elég sok benne tehat eleinte a képességfejleszto,
a készségek kialakitasat célzd gyakorlat, a kommunikaci-
os-metakommunikacios jaték, a csoportépité és 6nismere-
ti tevékenység, az ,,A” és ,,B” tipusu drama. Itt figyelem-
be kellett vennem azokat a ,,személyiségfejlesztd” ajanla-
tokat is, amelyeket a programot tervezé/feliigyelé szak-
emberek készitettek, vagy a szakirodalomban kozoltek.
Magam nem szeretem a személyiségfejlesztés kifejezést,
mert valahogy hamisan cseng. Szerintem a személyiség
fejlédésének a kereteit lehet modulalni, de maga a sze-
mélyiségfejlddés sohasem kiilsé emberektdl, programok-
tol fligg, hanem magatol a fejlédni akard embertél. De
térjiink vissza a dramajatékhoz!

Az Arany Janos-programban mar az elsé félév no-
vemberétdl heti két ,,D” tipust dramadrajuk van a gyere-
keknek. Az edbzetes egyeztetd beszélgetéseinkkor meg-
probaltam felderiteni, hogy leginkabb milyen témak ér-
deklik 6ket. Nos, volt olyan, ami kiss¢ meglepett. Mond-
jak néhanyat? Hat példaul: kozépkoru férfi és tizenéves
lany szerelme. Prostiticid. Tanar-didkszerelem. Ezek is a
gyerekek altal javasolt témak voltak a sokféle sport-,
pénz-, karrier-, baratsag-, politika-, parlament-, betegség-
, Siker-téma mellett.

Mas keretek kozott is beviheté a dramajaték a Révai-
ba. Tobb szinkori foglalkozas (heti masfél oras ta-
lalkozasok ezek) nem szinjatszassal telik, hanem drama-
jatékkal. Nem csupan azért jo ez, mert mélyiilhet t6le a
zinjatszas is, meg a csoport emberi kapcsolatai is gazda-
godnak, hanem mert nyilvanvaloan nagyon igénylik a
gyerekek. Ez persze addig nem deriilhet ki, amig meg
nem tapasztaltak, hogy milyen a dramajaték.

— Keészitsiink egy kis leltart a révaisok szinjatszo teve-
kenységérdl!

— 1991-ben alakult az €l csoport, azutan minden évben
egoyd tobb csoport jott 1étre. (Azért 6t csoportnal megallt
a gyarapodas.) Ezt akkoriban mar meglehetésen tudato-
san épitettem, gy, hogy felmend rendszerii legyen, va-
gyis az elsdsok legyenek a kezddk, a masodikosok a ha-
ladok, a harmadikosok pedig a végzésok. Elfelejtettem
mondani, hogy az iskola akkori igazgatdja, Tamas Imre
hivott meg az iskolaba szinkort alakitani, és azt kérte to-
lem, hogy a negyedikes didkokat hagyjam békén, mert a
felvételire kel késziilniik. Ezt a megallapodast (és a tob-
bi megegyezésiinket) azéta is tartom, bar Horvath Péter
igazgaté ur nagyon tolerans. Talan ennek is koszoénhetd,
hogy nem volt igazdn probléma még az iskola, vagy a
sziil6k szamara a szinkorok miikodése. Kisebb sirloda-
sok, konfliktusok persze adodtak, van olyan osztalyfonok,
aki ugy gondolja, hogy a szinkor a tanulastol veszi el az
id6t, ezért lett az osztalyaban tanulok némelyikének a bi-
zonyitvanya gyengébb, mint eddig volt. Szerencsére j6 a
tantestiiletiink, egyébként sem szokasunk egymasnak es-
ni, ha valami gond van. Altalaban meg tudjuk beszélni
egymassal a problémainkat anélkiil, hogy tliske maradna
benniink.

Azzal tisztaban vagyok, hogy sokszor borotvaélen tan-
col az tgyiink, és ezzel egyiitt magam is, foképp azért,
mert immar 6t szinjatszé csoport mitkodik nalunk (6ssze-
sen kb. 60 gyerek jar szinkorre, és még tobb is szeretne).
Néha mar biztosan nagyon idegesitéek vagyunk. Az a
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folytonos nyiizsgés, ami nem fligg Gssze a tananyag elsa-
jatitasaval, a (sziik) folyosokon valdé megbeszélések, a
félévi szakkori dijak (néha egyenként valo) befizetése, a
hét végi elvonulasokra valo szervezkedések... Az igazga-
to allando ,,bombazasa” valamilyen kérelemmel, ami a
szinkorokhoz kapcsolodik... Csodalom, hogy még birjak
akollégaim.

Egyébként két olyan probléma van, amivel nem tudok
mit kezdeni. A heti masfél 6ras proba semmire sem elég.
A produkciot pedig varja sziild, gyerek, iskola. Ezért sem
szeretek versenyezni. Ha legalabb heti két alkalommal
probalhatnék. Alom, alom... Rdadasul a Petéfi Miivel6dé-
s Kozpont és a Gyermekek Haza kegyeit kell kérniink,
hogy legyen hal probalnunk. A Révaiban ugyanis minden
talpalatnyi helyen délelétt-délutan-este tanitas folyik. Na-
lunk kiilonben sincs olyan terem, ami megkozelitéen is
akalmas lenne a szinkori munkahoz. Gyorsan megjegy-
zem: nagyon rendesek és kedvesek hozzank mindkét em-
litett kozmivel6dési intézményben, a lehetdségeikhez
mérten tdmogatnak minket. Azért némi terembért is fize-
tiink az egyik helyen, de ha meggondoljuk, hogy harom
csoportunk miikodik ott, és csak egyért fizetiink, akkor
vilagos, hogy ha barmilyen program adédik naluk, mi
kénytelenek vagyunk mas helyet keresni. Mas hely pedig
egyszertien nincs, legfeljebb a sajat lakasom egyik szoba-
ja, de az még révidtavon sem megol das.

Azt remélem, hogy a révais diszterem megépitésével
majd javul a helyzetiink. (Talan szeptemberre elkésziil.)
Bizonyara lesz végre igazi otthonunk, ahol probalhatunk,
és eldadasokat is tarthatunk. Szép vizidim kozott szere-
pel, hogy esetleg rendszeresen hivnank vendégcsopor-
tot... Ismét felvennénk a kapcsolatot példaul a
dunaszerdahdlyi Fokusz csoporttal... De hat ez a jovo ze-
néje.

A Gyermekek Hazéaban jatszik a L'art ma és a
ReActor nevii szinkoriink. (A csoportjaink akkor valaszt-
hatnak maguknak nevet, ha az elsb szereplésiikon sikere-
sen taljutottak.) Az el6bbit Toth Szilvia vezeti, az utobbit
ez évtél Varju Nandor. Mindketten szinkordseim voltak
még néhany éve, aztan elkezdtek rendezni, dramapeda-
gogiat tanulni, és most mar nyugodtan bizom rajuk a ré-
vais csoportokat.

A Petéfi Sandor Varosi Miivelddési Koézpontban dol-
gozik az Uj-kezdd, a Kezdé 1. és a C4 csoport. Mind-
harmat én vezetem. Az Uj-kezdd Brecht A szecsuani jo-
lélek cimii dramajabol probal egy részletet, a Kezd6 1.
Adrian Mole szenvedéseivel és a Ludas Matyival foglal-
kozik, a C4 pedig kamara-tanulmanyokat folytat: kii-
16nboz6 miivek egyes jeleneteivel probalkozik. (Shakes-
peare: Sok hiiho...; Beckett: Godot-ra varva; Mrozek: A
nyilt tengeren.) Oromjaték ez az egész. Ugy volt, hogy az
idén nem is jelentkeziink semmiféle fesztivalra, a gyere-
kek azt mondtak, hogy inkabb jatszani szeretnének, eset-
leg sajat kozonségiink el6tt produkalni, semmiképpen
sem zsiiri elé allni, de azutan jott az ODE kinalata, meg
a Kisfaludy Napok fehivasai, a mosonmagyarovari fesz-
tivalfelhivas, a Szinfolt fesztival-listaja, és Ggy néz ki,
mégis ringbe szallunk itt-ott. Attol félek, kicsit késén éb-
redtek fel a gyerekek, szerintem nincsenek olyan allapot-
ban a produkciok, hogy elkésziilhessenek marcius elejé-



re-kozepére. De majd meglatjuk, a révaisok jo fejek, sok
mindenre képesek.

*

— Minek koszénheté az, hogy az orszdag egyik legjobb fel-
vételi eredményt produkadlo iskoldja nem tiiri, hanem ta-
mogatja a drdmdt és a szinjdtszdst?

— Szerintem harom-négy Osszetevdje lehet. Az els6 és
legfontosabb az, hogy semmiféle moédon nem akadalyoz-
zuk mi szinjatszok, dramajatékosok az iskoldban azt az
oktatéi munkat, amely az emlitett felvételi eredményeket
produkalja. Vagyis nem hasznalunk el tobb idét, lehetd-
Séget, mint amennyiben a miikkddésiink legelején megél-
lapodtunk. (Ez persze akadalyozza az igazan jo produk-
ciok létrejottét, de ez egyediil az én problémam marad,
senki mast nem érint.)

A masodik Osszetevé az lehet, hogy csak minimalis
Osszegbe keriiliink az iskolanak. A rendezdk/csoportveze-
ték dijazasa megoldhato a gyerekek altal befizetett szak-
kori dijbol, illetve tuloraként elszamolhato, mint szakkor.
A terembérlet fizetését azért ne felejtsiik ki! Nem akarom
ezt részletezni, mert talan nem venné jonéven senki, ha
az anyagi tigyeinket kifecsegném, de egy jellemz6 adatot
elmondhatok talan. Az 6nkormanyzat kulturalis irodaja
tamogatja a varos kozépiskoldiban miik6dé miivészeti
csoportokat (nalunk versmondé stadio is miikodik), az
idén a révais szinkorok 30 ezer forint timogatast kaptak.
Altaldban ilyen nagysagrendekben kell gondolkodni ak-
kor, amikor az anyagi helyzetiinkrél beszéliink.

A harmadik osszefiiggés az lehet, hogy a szinkoreink-
nek kisebb-nagyobb eredményei is vannak. Van mit a ki-
rakatba tenni.

A negyedik pedig az, hogy értelmes sziil6k értelmes
gyereke jarnak a Révaiba, és az iskolavezetéssel egyiitt
tudjak, hogy mennyire hasznos ez a tevékenység annak,
aki barmilyen médon szeretne megnyilatkozni mas em-
berek el6tt. Arrdl mar nem is beszélve, hogy milyen kel-
lemes az évente megrendezett Révai-galan akar szereplo-
ként a szinpadra allni, akar néz6ként szorakozni.

*

— Nincs kollegialis irigység a drama és a szinjatszas fe-
le?

— Remélem, hogy nincs. Nem érzékeltetnek velem ilyes-
mit a kollégak. Egyébként ugy miikodik a tantestiiletiink,
hogy nem tudnék olyan tanart mondani, akinek ne lenne
évente legalabb egy kiemelkedd tanulmanyi vagy egyéb
eredménye. Tehat szerintem mindenki jOl érzi magat a
sgjat borében, elégedett lehet a sajat eredményeivel, van
sgjat sikerélménye.

*

— Gondolom, az anyagiak mellett jelentds szervezési von-
zatai vannak egy ilyen kiterjedt tevékenységnek...

— Hat valoban elég sokat kell dolgozni, utanajarni, szer-
vezni. De ezt villaltam, és a Révaiban mar nem kezd6-
ként. Elég pontosan tudtam a korabbi évek kudarcaibdl és
sikereibél, hogy miképpen miikédik ez. Sziikség van a

személyes kapcsolatokra. Leginkabb azokra van sziikség.
Hogy legyen, aki segit, mikor kell. Olyan emberek is kel-
lenek, akik nem irantam, hanem az UGY irant elkotele-
zettek. Ha esetleg személyesen engem nem kedvelnek is
talzottan, segitenek, mert szamukra is fontos ez az iigy.
Szerencsére az elmult 6t-hat évben sok 6nzetlen emberrel
talalkoztam...

»
— Hogyan tudjik ezt a tevékenységet a gyerekek beillesz-
teni a sajat életiikbe? Hiszen rengeteget kell tanulniuk...

— Hanem kellene annyit tanulniuk, akkor mar talan meg-
fulladt volna nalunk a szink6ri munka. Ugyanis legalabb
ugyanannyi gyerek szeretne még szinkorre jarni, mint
amennyi most ténylegesen szinkoros, csak vagy a sziilei
|ebeszélték rola (eltiltottak téle), vagy maga a tanuld don-
t6tt ugy, hogy nem birja a nyelvi és egyéb kiilonorak mel-
lett még ezt is. Hiszen itt is kemény munka folyik. Ha te-
hat mindenki eljonne kézénk, aki szeretné legalabb ki-
probalni, hogy milyen ez, akkor mar semmilyen érdem-
leges munkat nem tudnank végezni az elszemélytelenedd
tomeg miatt.

Mas oldalrol megkozelitve a dolgot: ha nem elég a he-
ti masfél ora a gyerekeknek, tehat nem csupan lelki sziik-
ségletté, hanem hatarozott kivansagga valik az, hogy tob-
bet legyenek egyiitt (és ehhez a sziil6 is partner), akkor
azért kivitelezhetd, hogy néha egész napos probat tart-
sunk, vagy egyiitt legyiink egy hét végén. J6 példa erre
az, hogy Nyari Arnold (a Kerekasztal szinész-
dramatanara) mar masodik alkalommal tartott tgy fog-
lalkozast a C4 szinkornek, hogy alkalmanként a hét vé-
gén tobb mint hat orat egyiitt tolthettek. A szervezési ne-
hézségekkel persze neki is szembesiilnie kellett, mert kii-
[6nb6z6 okokbol hol az egyik, hol a masik szink6rds nem
tudott részt venni a proban. Ez sajnos gyakori jelenség a
hétkoznapjainkban is. Az pedig a szinkor anyagi helyze-
tét mutatja, hogy a legjobb szandékunk ellenére sem tud-
tunk a szinkori foglalkozasok megtartasaért fizetni Ar-
noldnak. O is baratsagbol dolgozott tehat, mint nalunk
sokan masok.

*

— Mennyire személyfiiggo ez az egész? Mi lehet a kifutad-
sa? Van-e a napi célok mellett (ezen a téren) valami tav-
lati célkitiizés? Mi jelenthet veszélyt erre a dramatanari
sikerre?

— Amennyi tapasztalatom e téren van, az azt mondatja
velem, hogy teljesen személyfiiggs. Dramatanari és szin-
korvezet6i tevékenységem elsé tiz évében harom alka-
lommal fordult €6, hogy mar-mar felépitettem egy a Ré-
vai-szinkor kezdeti stidiumahoz hasonlé — minek nevez-
zem? — ,szervezetet”. Azutan Uj allasom adodott. Az el6-
z6 munkahelyemen szinte azonnal megsziint az a szinjat-
Szas, csoportozas, alkotokor, amit elinditottam.

Arra a kérdésre, hogy mi lehet a kifutasa, csak a va-
gyaimat mondhatom, realis esélye nem sok van annak,
amit errdl gondolok. Szeretnék el6bb-utdébb egy drama-
média tagozatos osztalyt inditani a Révaiban. Vagy leg-
alabb csak egy fél ilyen osztalyt. Szeretnék egy fesztival-
kozpontot 1étrehozni Gyodrben, ahol a kozépiskolas szin-
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korok évente egyszer talalkozhatnanak, és a szinkérveze-
tékkel folytatott szakmai beszélgetés nem szinhazi aktus
lenne, amelyben 6k csak (le)éghetnek, vagy a mennybe
mehetnek, hanem egy tanulmanyi, (izlés-)egyeztetéses
beszélgetés. Nem bannam, ha ebben a dologban a Révain
kiviil két-harom mas intézmény is segitene. A dramajaték
mar biztosan bevette magat az iskolankba. A kovetkezd
[épés az, hogy a kollégaim koziil is megismerjék néha-
nyan. Van még mas viziom is. Szeretném, ha egyszer 6s-
bolényként tgy latogathatnék a Révaiba, hogy ott kissé
folényes ,,mi Ggyis jobban tudjuk” mosollyal fogadnanak
a fiatal, tehetséges, életerds szervezok, akik nélkiilem is
kivaloan (s6t, nélkiilem igazan) szerveznék, rendeznék a
révais szinkoroket, eléadasokat.

Szivesen elviselném azt a mosolyt.

Hogy mi jelenthet veszélyt a dramatanari sikerre? Az
egyik a hétkoznapi feladatokba vald belefasulas. Hogy
ugy érzi az ember, mar nem akar még egyszer azzal az
ostobacska emberrel beszélni, aki segithetne a szinkor-
nek, pl. a helikoni szereplésre elutazni. A felhaborodas
kirobbanasa, hogy miért nem értik olyan sokan, hogy ez
mennyire fontos? (Hasz éves harc és sok-sok hétkéznapi
kudarc van ezek mogott a mondatok mogott.)

A masik nagy veszEly a megelégedés. A kozepességbe
val6 belenyugvas. Es ha kihuny benniink az a tiiz, nyug-
talansig, ami hajt benniinket, ami miatt valdjaban az
egészet csinaljuk. Vagyis a lelki megdregedés, a 1élekben
szakallasodas. ,,Az ember életének torténete: figyelmének
torténete” — mondja Pilinszky. Barmelyik iranya meg-
sziinik ennek a figyelemnek, akkor baj van. Ha csak kife-
lé tudunk mar figyelni, vagy csak befelé, magunkba. Ak-
kor egyébként az lehet veliink a legnagyobb probléma,
hogy azt sem vessziik észre, abba kell hagynunk ezt a te-
vékenységet, és egy masikat keresni, amit jobban szolgal
a figyelmiink iranyultsaga. Akkor is abba kell ezt hagyni,
ha megérezziik, hogy nem tudunk hatassal lenni a gyere-
kekre. Ha még tudunk figyelni, az 6 tekintetiikben meg-
lathatjuk, hogy mikortél kezdve kell mast csinalnunk. Ez
utobbi egyébként szerintem a jelenleg miikodé mindenfé-
le kora dramatanarra (tanarra?) igaz.

*

— Hogy néz ki egy dramaora nalatok?

— A dramaédrakat gondosabban készitem eld, mint a tob-
bit, mert mindig at kell alakitani hozza a termet, esetleg
kellékeket is gyartok (néha a gyerekek segitségével), van
olyan is, hogy termet kell cserélnem. Nem szivesen tartok
38-as |étszamu osztallyal egy szlik teremben dramaoérat,
ezért ilyenkor igyekszem megfelezni az osztalyt, és in-
kabb kétszer tartom meg ugyanazt az Orat... Becsengetés-
kor pontosan érkezem az osztalyba, és olyan allapotot te-
remtek a gyerekekkel egyiitt (ablaknyitas/csukas, elren-
dezés...), hogy majd a lehet6 legkevesebb legyen a zavaro
koriilmény. Szerencsére nalunk nem szokas csak ugy be-
cSortetni az Orara, nagyon ritkdn jon ora kézben barmi-
lyen latogatd. Azutan indulhat a jaték, de nagyon kell az
idét figyelnem, ugyanis nem csupan kicsengetnek na-
lunk, hanem utdna azonnal hirdetés is kovetkezik. Ez az-
tan Ggy szétverné a cselekményt, hangulatot, déntéshely-
zetet, ha nem fejeznénk be id6ben, hogy nem lenne em-
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ber, aki osszefoltozza. Az Arany Janos-csoport 6rai min-
dig hangulatosabbak, szinhazi hatasokban bévelked6b-
bek, mert egy kis pédiumteremben zajlanak. Minden
orahoz ilyen helyszin kellene.

*

— Belemehetnénk a részletekbe? Oracimek, feldolgozott
témak is érdekesek lehetnek...

— Gyakran a legkiilonbozébb helyeken talalok az iskola-
ban és otthon cetliket, (csomagold-) papirdarabokat, kii-
|6nos szovegeket (,,naplorészleteket”), amelyek nyoman
akar Ossze is allithatndm, hogy milyen témakbol milyen
dramadrakat készitettem. Sajnos a mindennapi munka
hevében csak néha hoztam olyan irasos-szoveges allapot-
ba ezeket az orakat, hogy érdemes lett volna megérizni
Oket. Megprobalom tehat felidézni. Amelyik nem jut
eszembe, az nyilvan nem is érdemli meg, hogy emlitsem.

Talan kezdjiik azzal, hogy szinte minden verstani-
formai ismeretet ,,A” tipusii jatékokkal tanitok meg. igy a
fontosabb id6mértékes és hangstlyos strofakat, a rimkép-
leteket... Nagyon sok memoritert adok (és kérek vissza)
kiilonboz6 jatékos modszerekkel. A csoportfoglalkozasos
(vetélked6s...) modszert gyakran haszndlom. Az utobbi
id6ben szakért6i jatékkal is kisérletezem. A hangzdjelen-
ségek szinte mindenféle valtozatat dramajaték-gyakor-
latokkal dolgozom fel. (Ki gondolna, hogy a magyar abé-
cével folytatott gyakorlat az egyik kedvence az oszta-
lyoknak?) Gyakran hasznalom a kiilnbozé konvenciokat
csak tigy magukban, pl. valamely kolt6, ird élettorténeté-
bol alloképeket készitlink, aztan ,,megmozditjuk™; Gjsag-
irok rohanhatjdk meg (a tanuldk szerepben) az adott
szerz6t valamelyik botranyos versének kiadasakor (pl.
Jozsef Attilat a Lazado Krisztus c. verse kapcsan), televi-
Zi6s €16 adasban szdlalnak meg szakértok (szintén a gye-
rekek szerepben) pl. arrél, hogy ,,miért nincs (vagy miért
van) sziikség az irodalmi folyodiratokra”.

Tanitasi dramaodrat két (harom?) éve tartok az iskola-
ban, ezeknek a témai a kovetkezOk voltak: a gorég mi-
tologiabol az oliimposzi istenek tarsadalma, Démétér és
Perszephoné, Hadész szerelme, Orpheusz és Euriidiké,
Orpheusz masodik esélye. A thébai mondakorbél azzal a
témaval foglalkoztunk, amelyben Odiisszeusz oriiltnek
tetteti magat, ugy probal tavol maradni a haborutol. A
gorog drama kapcesan tobbféle jatékot szerveztem az An-
tigoné koré. Ebbol szamomra az a legemlékezetesebb,
amelyet le is irtam Orjaték cimmel. Jokai A kdszivii em-
ber fiai cimii regénye volt még dramadra témaja 8. évfo-
lyamon, illetve Arany Janos tobb balladaja. (Ezek koziil
kettét sikeriilt publikalni: A wales bardok és a Szondi
két aprodja c. balladakhoz koté6dé jatékot. Ma mar mas
cimet adnék az 6raknak, mert a késébbiek folyaman mo-
dosult bennem a probléma, meg hat tanultam is azota...)
Masoktdl is vettem at orakat, kissé atalakitva, az adott
csoportra ,.konvertalva” jatszottam Antal Rita Ludas Ma-
tyi-témajat, Liptak Ildiko cserbenhagyas-témajat. Takacs
Gabor tobb otletét, drarészletét is atvettem, Zalavari And-
ras Ica c. orajanak valtozatat legutobb harom csoporttal is
jatszottam. Megjegyzem, nem csupan a Révaiban tartok
ilyen oréakat, igy az atvettek koziil ,,idegenben” (a Balassi
Balint Altalanos Iskolaban) a legjobban Szauder Erik



Vuk cimii 6rdja sikeriilt. Azt a témat is Gjrajatszottam | programban egy dramapedagégiai hétvége egyik oraja-
azota tobbszor, amit egy gydri bemutatd foglalkozason | nak otletét felhasznalva ,,evezOs vilagversenyre viszem” a
csinaltal: uj, vidéki fit érkezik a varosi gimnazium oszta- | gyerekeket.

lyaba. A sajat kisérleti témaim koziil tGbbszor jatszottam Ezek voltak a fontosabbak.

a balesettel foglalkozo 6rat, most pedig az Arany Janos

L2 2
Bizonyos részeket érdemes

megvaltoztatni...

Bethlenfalvy Adam beszimol6ja a Drama in Education konferencia
két bemutato foglalkozasarél!

Emelie

Az ds6 napomat Emelie FitzGibbon workshopjan toltdttem. A nap nagy részét kitevd jaték, mint az késébb
kideriilt, a klénozasrol volt hivatott szolni. Az dranak az alabbiakban kozolt leirdsa mar (a szerzo altal) javi-
tott valtozat, azonban sok problémas pont maradt még igy is benne. Nem lehet tudni, hogy mi a fokusza az
oranak, nincs dontési helyzet. A kontextusépités hianya visszaiit, tobbek kozott azoknal a jatékoknal, ahol a
csalad szerepel. Egy 6nallo ora szolhatna arrol, hogy miért megy bele ilyen kisérletbe egy csalad, igy azonban
teljesen silytalan maradt a kérdés, megmaradtunk a kozhelyek szintjén.

Alapvet6 nehézséget jelentet a résztvevok szamara, hogy semelyik szerepet sem dolgozhattuk ki rendesen,
nem voltak meg az ehhez megfdd6 formak. Id6vel nyilvanvalova valt: nincs eldontve, hogy a klénozas kap-
csan milyen problémat kivan feldolgozni az 6raval Emelie FitzGibbon. Szinte babeli zlirzavart okoztak a fo-
lyamatos szerepvaltasok, a felvett és leadott szerepek kidolgozatlansaga. Mindennek valdsziniileg az lehetett
az oka, hogy a csoport problémajaval foglalkozo és a kdzponti szereplore épitett dramamodellek keverednek az
oraban. Mire a jatszo felépiti maganak a tehetséges fiatal szerepét, legalabbis annak korvonalait, mar at is kell
valtania a sziil6k szerepébe, aztan a tuddsokéba, rdadasul kdzben azt is el kellett donteniink, hogy melyik fia-
talt tartsuk meg — merthogy mindegyik kiscsoportban maradt egy fiatal szereplét jatszo résztvevo.

Némelyik helyzetben nagy segitséget jelentett volna a klonozasra vonatkozo alapvetd tények ismerete. Meg-
lepé moédon Emelie nem volt felkésziilve erre. Sajnalatos, hogy egy ilyen — sok lehetéséget kinald — témabol
ennyire keveset hozott ki ez a foglalkozas.

A nap hatralévé részében néhany improvizaciora épiilé szinjatszos gyakorlatot mutatott be az ir Graffiti
TIE Csoport vezetdje. A téma a szerelem volt. El6szor egy papirra szavakat gyljtottiink, majd par masodperc
alatt kelett paros alloképeket 1étrehoznunk. Némajatékkal, majd jelenekkel mentiink tovabb. Kiilonos figyel-
met forditott Emelie a térszerkezetre, ennek felépitésérdl, lehetséges jelentéseirdl is beszélt a jaték kozben. A
,.kKiéhezett” résztvevok halasan vetették bele magukat a jatékba.

Neelands

Jonothan Nedands is ismerkedds-névtanulos jatékokkal kezdte workshopjat. Roviden beszElt a konvenciokrol,
csoportositasukrol, majd egy rovid jatékban mutatta be azok hasznalatat. Egy tini-magazinbei torténetet va-
lasztott alapanyagként. Ez egy gimnazista lanyrol szolt, aki Osszeiitkdzésbe kertiil a sziileivel, mert romlottak a
tanulmanyi eredményei, mikozben a West-side story-t probalta az iskolai szinjatszo csoportjaval. A rovid iras
kozos elolvasasat részletes elemzés kovette. Ezutan néhany konvencio segitségével vizsgaltuk ennek a lanynak
helyzetét, viszonyait. A hasznalt formak a tablora, a gondolatkdvetésre, a kiscsoportos jelenetre és a forum-
szinhazra épiiltek. Az alapvetden epikus alapanyagbol kiinduld, az angol hagyomanyokat kovet6 orat Neelands
gyakorl6 oraként adja tanitvanyainak.

1.2001. 4prilis 6-11. kozott rendezte meg osztrak testvérszervezetiink, az Osterreichischer Bundesverband fiir Schulspiel, Jugend-
spiel und Amateurtheater a ,,.Dramain Education” Vilagkongresszust Burg Schlainingben, Burgenlandban. A kongresszus mottoja:
., Kreativitas, kommunikacio, izolacio” — magany a virtudlis vilagban, vagy kreativ és kommunikativ cselekvés a drama és a szin-
hdz segitségével. Eldadasokat és workshopokat tartott Richard Finch, Jonothan Neelands, Emilie FitzGibbon és Jurij Vasiljev. A
kongresszus ,,féeldadoja” Gavin Bolton volt. Az OVB jovoltabol, anyagi segitségével (amit eziton is kdszoniink!) a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasagot Szauder Erik és Bethlenfalvy Adam képviselte a kongresszuson. Kozremiikodésiinkkel két erdélyi kolléga
isrészt vehetett a hagyomanyosan jol szervezett, rangos szakmai eseményen. (DRAMAjatékos, 2001/2.)
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A nap tovabbi részében az itt mellékelt, A banda bosszlija cimii foglalkozast jatszottuk. Ezt egyébként az-
Ota a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont Jatszoszinhaz elnevezésii foglalkozassorozatan — kissé atszabva
— kiprobaltuk, és ismét jol mikodott. Kivalo példa a jaték kezdése arra, hogy miként teremthet erds szinhazi
helyzetet a tanar, akar egymagaban is. Jellemz6 az egész Orara, hogy nagyon sok mindent el6re megad a tanar,
viszonylag sziik teret hagy a jatszoknak. Neelands célja az, hogy atlassak és megértsék a résztvevok a problé-
mat — ebben az esetben ezt 6 tobbre értékeli a puszta atélésnél. Tobbet ,.tanul” az, aki ralatast nyer arra, hogy
kik és miért keriilnek ilyen helyzetbe, tovabba mik a lehetséges kiutak, stratégiak egy ilyen szituaciobol. Ebbol
a szempontbol az ora teljesiti a kittizott célokat.

Bizonyos részeket azonban érdemes megvaltoztatni: a tantestiileti jelenetet, legalabbis magyar kozegben, ir-
realisnak érzem, tovabba kihagytuk a 9-10. és a 11. pontot is. (Ezek azt hivatottak bemutatni, hogy nem csak
Zsanettal lehet egyiitt érezni ebben a jatékban, de mivel nagyon idéigényesek, ugy dontottiink, inkabb mas fel-
adatra forditunk tobb idét.)

Nedands workshopjara még egy alkalommal elmentem. Megérte, ugyanis mast csinalt. A bemelegités és az
es6 jaték nem valtozott, utana azonban teljesen 0j foglalkozas kdvetkezett. Egy iskolai fogalmazas volt a kiin-
dulopontja a kontextusépitésnek. Kiilonb6z6 alloképes és térfelépités gyakorlatok kovetkeztek. Egy dél-
amerikai diktatorikus allam iskolajat raktuk fel, ahol a belbiztonsagi szervek iskolai dolgozatoknak kiirt verse-
nyek segitségével probaltak informacidt gyiijteni a sziilokrdl. Dontési helyzetbe az osztalyfondk kertilt, a di-
lemmaja a kovetkez6 volt: segitsen-e valahogy a gyerekeknek, figyel meztesse-e dket, hogy bajba juttathatjak a
sziileiket, ha igen, akkor milyen forméaban tegye ezt. A forum-Szinhdz adta keretek kozott probalkozhattunk
kiilonboz6 megoldasokkal.

Az es6 napon, amikor ez a jaték ment, a gyerek keriilt kozéppontba, elarulja-e a sziileit vagy sem. A részt-
vevok kozott nagy vita alakult ki, heves indulatokat hozott felszinre ez a probléma, illetve ennek eldonthetet-
lensége...

Jo volt olyan nagynevii dramatanart latni, aki kivancsi a kritikakra, ¢s nemcsak meghallgatja 6ket, hanem
adott esetben hasznositja is azokat a munkajaban. Emellett szamomra a legizgalmasabb az volt, ahogyan orat
vezettek: a sok kifinomult éravezet6i fogas mellett lenyligozott, ahogy szerepbe Iéptek és szerepben mitkodtek.
Sajnos éppen ez az, amit egy irasos beszamoloban a legnehezebb visszaadni.2

*

Lehetoségek kérdése

Emily FitzGibbon dramadraja3

1. Bemdegités iidvozlésekbdl és talalkozasokbol.

Parokban talaljunk ki harom nem-verbalis tidvozlést! Legyiink kreativak, gondoljunk régi idok, mas kultarak,
kiilonboz6 statuszbeliek kdszonéseire! Tanitsuk meg egymasnak a koszontést! Csinaljunk beldle folyamatot —
az egyik mozdulat folyjon 4t a masikba! Ugyeljiink, hogy valtozatos (kontrasztos) legyen a sorozat!

Tovabbi lehetoségek:

e gyorsitsuk fel vagy lassitsuk le;

e 0sszuk meg az egész csoporttal;

e aparok a terem két végébdl az tidvozlés-sorral kozeledjenek egymashoz, majd tavolodjanak!

2. ,,Szeretném, ha egyediil és csondben azon gondolkodnatok, hogy milyen kiilonds tulajdonsagot, tehetséget
kaphat egy ujsziilott. Gondolj magadra: ha egyvalamiben nagyon tehetséges lehetnél, mi lenne az, mit valasz-
tanal? Persze egy ilyen nagyszertui dolog kétélii is lehet, nemde?”

Hagyjunk iddt a csoport tagjainak kitaldlni és atgondolni ,,a tehetségiiket”.

»A valasztott képesség a jatek egy részében az altalatok jatszott figuraban meg kell jelenjen — olyan tehetséget

"'7,

valasszatok, amit lesz kedvetek ‘miikodtetni

2 Az alabbi foglalkozasvéazlatokat a szerzok engedélyével kozoljik. (4 szerk.)
3 Cecily O’Neill, a Drama Worlds szerzéjének orajat hasznaltam fel alapanyagul ehhez a foglalkozashoz. (4 szerzo)
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3. Ebben a jatékban, pontosan tizennyolc éves fiatalokat fogtok jatszani. Mindegyikdtoknek van valamilyen
kiilonos tehetsége. Egyértelmii, hogy nem jutottatok még a csucsra, de amit csinaltok, olyan dolog, ami altal
bekeriilhettek az ujsagokba vagy a tévébe. Parokban tegyétek a kovetkezot: ,,A” elmutogatja (némajatékban)
azt, hogy 6 miben tehetséges. Ekozben ,,B” hir formajaban tudésit egy olyan eseményrdl, amely soran kidertilt,
hogy milyen tehetséggel rendelkezik és mekkora lehet6ségek rejlenek ,,A”-ban. Cseréljetek! ,,B” mutogat, ,,A”
fogalmazza a hirt. Osszatok meg a hireket a csoport tobbi tagjaval!

4. A tanar szerepbe 1ép: ,,Titeket a svajci Emberi Potencidlokat Kutato Intézet lat vendégiil harom hétre”. Az
intézet egyik munkatarsanak szerepét, a vendéglatot jatssza a tandr. Az épiiletek, a kornyezet, az intézet 1€g-
korét megteremtjiik — az intézetet a sajat biztonsagunk érdekében zartak el a kiilvilagtol. A fiatalok azért jot-
tek, hogy a sgjat teriiletiikon tovabb fejlédjenek. Mivel minden adott a kiilonbozé tehetségek gyakorlasahoz, a
résztvevok beleegyeztek abba, hogy harom hétig itt maradnak. A intézet tuddsai csak a tavolbol szeretnék
megfigydni 6ket, és csak egy kis vérmintat kivannak venni toliik — ez persze nem kotelezo.

5. ,,Gondolom, hogy szeretnétek pihenni a vacsora el6tt, igyhogy azt javaslom, mindenki vonuljon most vissza
egy idére a szobajaba, és gondolja at, hogyan is érzi magat. Elképzelhetd, hogy valaki e-mailezni szeretne,
vagy levelet irni, vagy a naplojaba bejegyezni valamit...”

Készitsetek egy rovid monologot a sajat szobatokban! A monologokat megosztjuk egymassal.

6. A tanar a 4. pontbeli szerepében a nap végén Osszehivja a csapatot az intézet egyik termébe. Igyekszik visz-
szajelzést kapni az elsd naprol, végig idegesen viselkedik, végiil egy fontos hirt oszt meg a résztvevokkel: a je-
lenlévok mindegyike egy-egy Klon (mas-mas eredetii klonok). Milyen tovabbi vonatkozasai, kovetkezményei
lehetnek ennek?

7. ,,Ahogy az intézetben 1év6 didkok atgondoltak a multat, azon tiin6dtek, hogy vajon a sziileik biintarsak vol-
tak-e vagy artatlanok.”

Héarmas csoportokba rendezddve dontsiik el, hogy ki jatssza a fiatalt! A tobbiek vegyenek fel valamilyen sze-
repet, pl. anya, apa, testvér stb. A fiatal most hatéves. Valami tortént a csaladdal, s errél beszélgetnek. Csak
egy mondat hangozzon € a rogtonzésben: ,,Miért nem hasonlitok a testvéremre?’

8. Akik a csoportban a fiatalt jatszottak, most valtsanak szerepet, és jatsszak a tuddsokat, akik 18 évvel ezel6tt
edontotték, hogy megkeresik a sziiloket. A tudosokkal félrevonulva megbeszéljiik, hogy mik lehetnek a leg-
meggyozobb érvek az adott csaladnal. A cél az, hogy legalabb egy ember alairja a szerzodést a kisérleti rész-
vételrdl. A sziilok (akik nyugodtan szerepet valthatnak, ha sziikséges) ezalatt ujra megbeszélhetik, hogy milyen
kortilmények kozott vallalndk a részvételt a kisérletben. A tuddsok ezek utan megprobaljak rabeszélni a sziil6-
ket, hogy vegyenek részt a kisérletben.

9. A fiatalt jatszo szerepl6 iiljon hattal a csaladjanak! 18 évvel késGbb ismét az intézetben van — most tudta
meg, hogy klon. Hazatelefonal. Ez elokészitetlen rogtonzés: a tanar inditja és fejezi be a telefonbeszélgetéseket
azzal, hogy kozeledik vagy tavolodik az adott csoporttol.

10. Egész csoportos improvizacioé kovetkezik, mindenki a fiatalokat jatssza. Az intézetben eltoltott harmadik
nap estéje a jaték idopontja. A tandr szerepben vezeti a beszélgetést.

11. Harom kiscsoportra szétvalva — szerepbdl kilépve — keressiink harom pozitiv és harom negativ ,,okot” (ér-
vet dlene és mellette) a kovetkezé dontésekre: a) atudosok, akik 18 évvel ezel6tt eldontik, hogy megcsinaljak
ezt a kisérletet; b) a szarmaztatok (a donorok), akik belementek abba, hogy a kisérlethez adjak a genetikai
anyagukat; c¢) afiatalok arrol, hogy akarnak-e talalkozni a szarmaztatokkal.

12. A tanar szerepben vezet egy Gjabb gytilést: ,,A hir, amit hoztam nagyon furcsa: a tudomany tovabblépett, a
tudésaink kideritették, hogy a ti genetikai anyagotok egyidés azokkal az emberekével, akikt6l szarmazik. Tu-
désaink bizonytalanok abban, hogy ez miként fog hatni ratok, hogy mi lesz ebb6l.” A tanar igyekezzen minél
tobb reakciot kihozni a részvevokbol.

13. Harom csoportra szétvalva a kdvetkezé emberek rémalmait készitstk el:
o afiatalokét,
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a szl 6két,
a tuddsokét.

Nefdgtsiik el, hogy egy rémalomban minden eltorzul!

14. Tanari narrécio: ,,A rémalmaik mellett még a mindennapok valésagaval is meg kellett kiizdeniiik a fiata-
loknak. Eljott az a nap amikor a tudosok megszervezték a klonok és az eredetik talalkozdjat. Harom f6s cso-
portokban (donor, fiatal, tudos) rogtondzve jatsszuk el ezt az elsé talalkozot.

15. Tanari narracidval jussunk el egy hangkollazsig, amely a jaték legemlékezetesebb mondataibdl épiil fel.
,.Ismételgessiik a mondatokat... és a hangok feler6sodtek... majd elhalkultak... csak a kérdések maradtak meg.”

Forditotta: Bethlenfalvy Adim
%

A banda bosszuja

Jonothan Neelands

Ez a struktura 8-9. osztalyos diakkozosséegeknek szandékozik lehetoséget nyujtani arra, hogy parbeszédet
inditsanak a diakok egymas kozotti zaklatasarol, és a tarsadalmi felelosségrol a zaklatok és azok aldoza-
tai irant.

Ahhoz, hogy hatékonyan tanithassunk és tanulhassunk ezen a kényes és fontos teriileten, a kovetkezo fel-
tételezéseket kell elfogadnunk:

1. Nincsenek egyszerii valaszok és gyors megoldasok a hasonlo nehézségii problémaknal. A didkokkal
szemben is tisztességtelen lenne, ha masképp dallitananak be a helyzetet, ok is tudjik, hogy a vilag tele
van bonyolult és osszetett problemakkal.

2. Az ligyrdl és annak osszetettségeérol szolo parbeszédhez a dramanak kell keretet biztositania.

3. A zsarolok nem zsarolokként sziiletnek, hanem beletanulnak ebbe a szerepbe. Ezért, bizonyos értelem-
ben, ok is ,, aldozatok”, akiknek meg kell érteni az életét.

4. A drama nem fogja megvaltoztatni a ,, kemény” zsarolot, mint ahogy a meggydzidéses rasszistdt sem,
de elmozdithatja pozitiv iranyba azokat, akik az eseményeket latva kezdik azt érezni, hogy valamit
tenniiik kellene.

5. A zsarolasrol szolo drama szerkezetének tiikroznie kell karakterben, kontextusban és a motivaciok te-
rén is azokat az ellentmonddsokat, illetve azt az dsszetettséget, amely mind az életre, mind a jofajta
szepirodalomra jellemzd.

Kontextus: A foglalkozas alapjaul egy napilapban megjelent olvasdi levél szolgalt, amelyben egy 14 éves

lany, Zsanett szamol be arrél, hogy miként zaklatja 6t egy lanyokbol all6 banda, amelyet Klara vezet. Kide-
ril, hogy Klara és Zsanett anyja ugyanabban a gyarban dolgoznak. Zsanett anyja az egyik gyartasi egység
felligyelGje és lopason érte Klara anyjat, akit emiatt elbocsatottak allasabol. Mindez karacsony el6tt tortént
¢s Klarat az is diihiti, hogy az anyjanak nincs allasa, igy a kardcsonyi ajandékra kolthetd pénze sem. Zsa-

crer

Az alapanyag ereje az Osszetettségeben rejlik: nem egyszerii reprezentdacioja a zsarolonak és az daldozat-
nak. Adott a lehetdség, hogy mind az dldozat, mind a zsarolo irant szimpatiat ébressziink, ezzel mindket-
tejiik helyzetének Osszetettségét is fokozhatjuk. Azt is vizsgalhatjuk a torténet kapcsan, hogy az iskolan ki-
viili dolgok miként befolyasoljak az iskolai életet.

Ido6: 2-3 6ra

*

I. rész: A torténet kibontasa

A csoport még nem tud semmit a konkrét helyzetrél. Csak annyit mondunk nekik, hogy a foglalkozas egy ti-
zennégy éves lanyrol szol, aki nehéz és fajdalmas helyzetbe keriilt.

1. A foglalkozas az Orjaték nevii gyakorlat egyik valtozataval indul.
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e [Egy onként vallalkozo didk a tér egyik végében helyezkedik el, hattal a csoport tobbi tagjanak, akik a tér
masik végében allnak.

o A jaték célja, hogy a diakok eljussanak az 6rh6z és megszerezzék azt a salat, ami lazan az 6r valla koré van
tekerve.

e Az Or barmikor hatra fordulhat, s ha barkit mozogni lat, annak a nevét kimondva visszakiildheti 6t az indu-
l4si pontra.

2. Ezt a jatékot tobbszor is ejatsszuk, remélve, hogy a didkok egyre jobban raéreznek a jaték dinamikajara. A

kovetkezoket tegyuk hozza (minden egyes ismétlésénél behozva egyet-egyet az alabbiak koziil) a jatékhoz:

e A kendét az Or és a diakok kozé egy székre helyezziik. A cél az, hogy a kenddt azel6tt rejtsék el a diakok,
hogy az Or megfordul.

e Modositsuk annyiban a jatékot, hogy a kend6t most egy kézitaskaba helyezziik a széken. Ebbdl kell kivenni
és elrejteni, mielStt az Or visszafordul.

o EDbben a korben a kendét cseréljiik ki egy kétezer forintos bankjegyre (az a lényeg, hogy tobb legyen, mint
amennyi — altalaban — egy diaknal lenni szokott).

e Most csak egy diak indul a pénz megszerzésére. A tobbiek korbe allva figyeljék az eseményeket!

e Végiil a kovetkezd keretet adjuk a jatéknak: Or helyett egy anya szerepd, aki reggeli utdn mosogat a kony-
haban. A masik diak a /dnyat jatssza! Amikor az anya hatrafordul, akkor parbeszédet is kezdeményezhet a
lanyaval — ,,mit csinalsz” stb. Vajon sikeriil-e a lanyt jatsz6 didknak elvennie a pénzt anélkiil, hogy az anyja
észrevenné?

3. Elégedett-e a csoport azzal az irannyal, amerre a jaték most tart? A tanar beszélgetést kezdeményezhet ar-

rol, hogy mivé és miként valtozik a jaték.

Amikor utoljara jatsszuk a jatékot, akkor a tanar veszi at a lany szerepét. Monologgal kezd:
,Zsanettnek hivnak. Tizennégy éves vagyok. O az én anyam. Mosogat a konyhaban. Latom a taskajat az
el6szobaban, ott fekszik egy széken. Nyitva. Ez az egyetlen lehetdségem a megmenekiilésre. Az apam és a
kistesom fent vannak az emeleten. Ures a szoba. Utdlom, amit most meg kell tennem. Szeretem az anyamat,
de nincs mas valasztasom. Meg kell szereznem azt a pénzt.”

A szerepben [év6 tanar barmilyen figyelemeltereld taktikat hasznalhat az itt kovetkez6 improvizacioban. A 1é-
nyeg az, hogy megszerezze a pénzt. Ahogy megy ki, a kovetkezéket mondja:

,,Nem tudom elhinni, hogy megtettem. Utalom magamat érte. Talan még vissza tudom tenni, mielott észre-
venné... Nem, tul késé. Hallom apamat lejonni a 1épcson. Vége. Nem lehet visszafordulni. Megtettem. De
legalabb biztonsagban leszek.”

4. A szerepbdl kilépve a tanar beszélgetést kezdeményezhet arrdl, hogy vajon miért lophat egy lany a sajat
anyjatol. A csoport a legkiilonb6z6bb okokat emlitheti, beleértve azt is, hogy esetleg zsaroljak a lanyt, hogy
mas gyerekek probalnak pénzt kiszedni bel6le valahogyan. Az Gtletek dsszegylijtése utan a tanar Zsanett sze-
repében leiil egy székre, szembe a csoporttal, a kezében a 2000 Ft-os bankjeggye. A FORRO SZEK konvencio
keretel kozott — valaszolva a résztvevok kérdéseire — € lehet mondani az eredeti torténet 6sszes részletét. Azt,
hogy a pénzt Klara és bandaja koveteli téle, tovabba a gyarban tortént eseményeket is. Azt, hogy Klara a ka-
racsonyi ajandékokra akarja kolteni a pénzt. A félelmeit, hogy mit tenne Klara, ha nem adné oda a pénzt. Akar
még azt is elmondhatja, hogy valamennyire megérti Klara iranta érzett haragjat.

*

I1. rész: Az egyiittérzés korének felépitése

5. A tanar elmondja, hogy el6szor Klara anyjanak munkahelyi lopasat és annak kovetkezményeit fogjuk koze-
lebbrél megvizsgalni. A gyarban olyasvalamit készitenek, ami nagyon vonzé lehet karacsony kornyékén, de
egyben tul draga ahhoz, hogy az ott dolgozok nagy tobbsége konnyedén megvasarolhassa. Az osztaly javasol-
hat a markas cip6tol kezdve a sportruhazaton at a szamitogépes jatékig barmit. Az a lényeg, hogy megallapo-
dasra jussanak.

6. Négy-06t f6s csoportokban dolgozzanak tovabb a jatszok egy-egy 30 masodperces jeleneten, amiben megmu-
tatjak, hogy miként kaptak rajta Klara anyjat! Gondoljak at, hogy Zsanett anyja valoban latta-e a lopast él6ben
vagy videon, vagy valaki szolt neki!
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A némajaték alatt az itt kdvetkezo ,,hangok” valamelyikét valasztva beszélhet a csoport egyik tagja:

e Klara anyjanak gondolatai.

Zsanett anyjanak valtozata a torténtekrol.

Klara hangja, ahogy konyorog az anyjanak, hogy vegye meg azt a targyat, amit éppen lop az anya.
Klara hangja, ahogy a bandanak elmeséli a torténteket, és azt, hogy mit érez Zsanett irant.

7. A jelenetekben latottak megbeszélése utan a csoportot osszuk négy részre. A négy csoport elékészit egy-egy
jelenetet, amit aztan a szerepben 1évé tanarral fognak rogténdzni. A jelenetben nem kell a csoport 6sszes tagja-
nak szerepelnie.

a) A gyar vezet6i és Zsanett anyja behivatjak Klara anyjat, hogy megmondjak neki, kiragjak a lopas miatt. (A
tanar Klara anyjanak szerepében jatszik, konyorog, hogy a karacsonyra valo tekintettel ne ragjak ki, mert
nem lesz semmi pénze. Kérjen bocsanatot a tettéért, de nyilvan nem lehet olyan hatasos, hogy megtartjak
allasaban — a jelenet zart, ismert kimenetelii.)

b) A tobbi dolgozo a nap végén az 6ltdzében beszEéli meg a torténteket. Hogy viszonyulnak a két anyahoz és
ahhoz, amit azok tettek? (A tanar Klara anyjanak szerepében tér vissza az 6lt6zébe a fénokségrol, hogy ki-
pakoljon a szekrényébdl. Megprobalja a tobb munkas véleményét megtudni, mikozben az egyiittérzésiket is
igyekszik megszerezni. Végiil tavozik.)

c) Klara és csaladja varjak otthon, hogy az anyuka hazaérjen. A csaladban — a munkanélkiili apa mellett — két
gyerek van, egy fiu és egy lanytestvér. Klara arr6l mar hallott, hogy a gyarban tortént valami az anyjaval,
de még nem tudja, hogy mi. (Tanar szerepben Klara anyjaként hazaérkezik. Faradt, talan egy kicsit tiirel-
metlen is. Megmondja a gyerekeknek, hogy idén karacsonyra nem fogjak megkapni azokat a dolgokat, ami-
re vagytak, de azt csak hosszas nyaggatas utan arulja el, hogy miért. A gyerekeket mérgesen felkiildi a szo-
bajukba, az apanak azt mondja, hogy hagyja 6t békén.)

d) A tanarok az iskolaban. Milyen tantargyakat tanitanak? Mennyire ismerik a két lanyt? Mit vehettek észre a
két lany viszonyanak valtozasabol? Egy tantestiileti iilést fog ez a csapat eljatszani, a tanar szerepben az
egy utolsd napirendi pontot: Zsanett miatt aggodik, aki megvaltozott, hiszen régebben mindig vidam volt...
Feltiint e valami a tanaroknak? A megbeszélés végén megkérdezi, hogy ki beszélne Zsanettal és Klaraval,
hogy megtudja, hogy mi tortént. A tantestiiletnek el kell dontenie, hogy melyik tanar fog beszélni Zsanettel
¢és melyik Klaraval.)

8. A két tanar hattal il egymasnak. Két onként jelentkezé — a Zsanett és Klara szerepét jatszok — leiilnek
szembe a szamukra kivalasztott tanarral. A dramatanar iranyitja a tanarok és a lanyok kozott lezajlo rogton-
zott talalkozokat. (Az ,,0sztott képernyd” két felének valtakozasat példaul tapssal jelezheti.) Nagy valdszinii-
ségegel egyik lany sem mondja el az igazat, vagy kéri meg a tanart, hogy Iépjen kozbe. Ha ez mégis meg-
torténne, akkor a tanar csinalhat egy ,,valosag vizsgalatot™ az osztallyal: szerintiik ilyen helyzetben fordulhat-e
adiak a tanarjahoz?

9. A Zsanettet és a Klarat jatszo diakot leiiltetjik egy-egy székre, és két onkéntest — az anyak szerepében —
szintén leiiltetiink. A tobbieket megkérjiik, hogy alljanak annak a széke moge, akivel a leginkabb egyiitt érez-
nek ebben a pillanatban. Ha mar mindenki dontétt, akkor eészor maguk kozott, majd egymasnak indokoljak,
magyarazzak meg a dontésiiket a csoportok.

10. Mind a négy csoportot kérjitk meg, hogy tervezzen (ne csinaljon!) egy tablot, amely megmagyarazza, hogy
miért éreznek egyiitt az adott szerepl6ével. Mind a négy szereplonek, a két lanynak és a két anyanak is benne
kell lennie a képben. A cél az, hogy az egymas kozotti viszonyokat ugy mutassak meg, hogy a tobbi diak is
egyiitt érezhessen azzal a szerepldvel, aki a legszimpatikusabb a csoport szamara.

11. Amikor dkésziiltek a tervek, akkor a négy csoport egymas utan megesinalhatja a sajat tablojat, ugy, hogy
minden szerepl6t az Gvele szimpatizalok csoportjabol valaszt ki.

A Zziirzavar elkeriilése végett a tabloba bealld diakoknal legyen egy-egy olyan targy, ami az altaluk képviselt
szereplét jelzi:

o Zsanett anyjanal egy mappa

o Zsanettnél a kétezer forintos
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e Klara anyjanal egy mobil vagy barmi mas, ami az altala lopott targyat szimbolizalja
o Klaranal egy osszecsomoézott kotél, ami a dithét és zavartsagat szimbolizalja

12. Mindegyik tabloban négyen vannak, mindenki mas csoportbdl. Miutan megnéztiik és megbeszéltiik mind a
négy tablot, adunk egy ujabb lehetdséget a didkoknak, hogy megvaltoztassdk dontésiiket, és odaalljanak
amogeé, akivel most a leginkabb szimpatizalnak.

*

II1. rész: A zsarolo lefegyverzése

13. Egész csoportos megbeszélés arrél, hogy Klara és bandaja milyen helyszint valaszt a Zsanettel valo talal-
kozasra. Csoportokra szétvalva készitsenek harminc masodperces jeleneteket Zsanett és a banda els6 talalko-
z6jarol. A Zsanett vagy a banda valameyik tagja altal elinditott agressziv mozdulat vagy szdbeli fenyegetés
elejével kell véget érnie a jelenetnek. A munka kezdetét ezért pontos egyeztetés elézze meg, hogy a csoportok
az agresszio el6tti pillanatban meg tudjak allitani a jelenetet! A csoportok azt is talaljak ki, hogy miképpen te-
heti a bandaigazan ijeszt6vé a helyzetet az egyediil érkezd Zsanett szamara. Hogy miikddnek az ilyen bandak?

14. Amikor ekésziiltek a csoportok, a jeleneteket kozvetleniil egymas utan mutassak be — jelenetfiizérré 6ssze-
épitve azokat! Miutan lementek a jelenetek, a Zsanettet jatszo szereploket kérjiik meg, hogy idézzek vissza azt
a pillanatot, amikor a leginkabb fenyegetve érezték magukat! A tobbiekkel elemezziik a hasonlosagokat és a

Ve

nem?

15. A tanar valasszon ki egy csoportot, amire innent6l osszpontosithatunk! Azt a csoportot valassza, amelyik-
ben aleginkabb (legerdsebben, legpontosabban stb.) megjelent a bandal A csoportot kérje meg, hogy készitsen
tablot a jelenetiik legfenyegetdbb pillanatarol. Kérdezze meg, hogy mit6l valnak 6k bandava? Honnan tudhat-
juk, hogy 6k egy bandat alkotnak, ha rajuk néziink?

A tanar kérdezze meg, hogy vajon ugyanazt gondoljak-e azok, akik egy bandiban vannak — mind utaljak-e
Zsanettet, vagy dképzelhetd, hogy mas okbol vannak itt a bandaban. Kérje meg a csoportot, hogy mutassa
meg Ujra a jelenetét, de ezuttal GONDOLATKOVETESSEL: mire gondolhatnak valdjaban a banda tagjai. A gon-
dolatkovetéses jelenetben valoszinii, hogy el6keriilnek a bandabeli kiilonbségek: a ,,de jo, hogy nem én vagyok
a helyében” és ,,nem merek nemet mondani” tipusti hangok. Ha igen, akkor a tanar menjem tovabb abba az
iranyba, hogy esetleg vannak olyanok a bandaban, akik azért csatlakoztak, mert féltek Klaratol, vagy azért,
hogy 6ket ne zaklassa senki. Ha ez nem jon el6 magatol, akkor a tanar inditson beszélgetést arrol, hogy miért
csatlakoznak az emberek ilyen bandakhoz, és vajon erés vagy gyenge dolog ilyet tenni. Ezutan a tanar kérje
meg a csoportot, hogy rangsoroljak karakteriik szerint a tablo szerepldit, a ,,legerésebb karaktert6l” elindulva
a ,,leggyengébb karakterig”. Zsanett lesz a leggyengébb, vagy lesznek-e nala gyengébbek is a banda tagjai ko-
ziil?

Végiil a tanar ajanlja fel, hogy a tablot at lehet valtoztatni Klara rémalmava. Valoszinii, hogy tobb valtozat
megtekintése utan eljutunk odaig, hogy Klara egyre maganyosabbnak fog latszani. A csoport kdzéppontjatol a
maganyig vald mozgas hatassal lehet arra a diakra, aki Klarat jatszotta, és errdl az élményrol érdemes beszél-
getést inditani.

16. Ebben az utolso jatékban, a FORUM-SZINHAZ keretel kozott vizsgalhatjuk a kiilonb6z6 modokat, amelyek-
kel Zsanett feloldhatja a helyzetet és megvédheti magat. A Klara szerepét és a banda tagjait jatszokat meg kell
kérni, hogy ne reagaljanak fizikailag Zsanett probalkozasaira. Ha ugy érzik, hogy valdjaban megiitnék Zsanet-
tet, akkor emdjék fel a keziiket. A Klarat jatszo szerepl6t figyelmeztetni kell, hogy csak akkor valtoztasson a
visdkedésén, ha ugy érzi, hogy Klara karaktere azt tényleg engedi — nem szabad tal konny(ivé tenni a helyze-
tet! A jatszok koziil barki felveheti Zsanett szerepét. Lehet kisérletezni, mi a jo stratégia, a jo taktika, mit te-
gyen ebben a helyzetben.

Nem az a fontos, hogy a csoport megoldja a szituaciot. Az viszont igen, hogy meghallgassak egymast, egyiitt
érezzenek az aldozatokkal, beszéljenek a sajat feleldsségiikrdl az iskolaban és az iskolan kiviil torténé dolgok
irant, hogy kozosségként targyaljanak problémakrol és megoldasokrol...

Forditotta: Bethlenfalvy Adim
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A szinhazi formanyelv hasznalata
a tanitasi dramaban

— David Davis magyarorszagi mesterkurzusa —

Telegdy Balazs és Mészaros Szofia

Az utobbi években Magyarorszagon jart angol dramatanarok tanitasainak kozos tapasztalata, hogy a szinhazi
formanyelv és a tanitasi drdma eszkoztara szamos elemében k6zo6s. Davis mostani mesterkurzusa (a képzést a
Szinhaz- és Fimmivészeti Egyetem szervezte — A szerk.) azt a kérdést segitett tisztazni, hogy pontosan melyek
ezek az demek, és hogyan hasznaljuk ket a tanitasi dramaban.

A ko6z6s vonasok alapja Davis drama-meghatarozasa. Eszerint ,,a drama onallo miivészeti forma, amely
valosagszerii élethelyzetekben abrdazol embereket annak érdekében, hogy feltarhassuk a mélyben rejld moti-
vacidkat és az erdket, amelyek mozgatidk az embereket ezekben a helyzetekben.” A dramai események
(dramatic events) ennek érdekében Gsszetett jelentést stiritenek magukba, amit a szinhazi formanyelv segitsé-
gével hozhatunk létre. A dramaoérat felépitd epizodokban a gyerekek szintén dramai eseményekkel foglalkoz-
nak. Az angol dramapedagogiaban a jelentést létrehozo szinhazi formanyelv hasznalata a gyerekekkel szembe-
ni evarasként jelenik meg. A Davis-szdl végzett, napokig tartd intenziv munka tanulsaga, hogy az ilyen iranyu
gondolkodas egy jol szabalyozott dramadran mindségi ugrast jelent a megértési folyamatban.

Az alabbiakban a kurzus gerincét alkotd, a kirekesztésrol szolo folyamatdrama vazlatat kozoljik — az d-
mélettel kiegészitve.

Elézmények (€l6torténet, pre-text): A kontextus része a dramabeli események el6zményeinek tisztazasa, ami
megteremti a kezdeti fesziiltséget. Orankban egy fiatalemberrdl jatszottunk, aki kiilfoldre emigralt. Itt megér-
kezése utan hamarosan leleplezik mint illegalis bevandorlét, és amig a tovabbi sorsarol nem sziiletik dontés
(kitoloncolas vagy letelepedési engedély), addig bortonbe zarjak. Egy éve van mar ott. Ekkor hatarozza el,
hogy éhségsztrajkba kezd...

1. A bérténben (TABLO): Olyan tablot kell késziteniink, ami magaba stiriti mindazt, amit a fiti szamara a bor-
ton jelent, és amit itt atél.

Mar az elso lépésben megkezdddik a jelentéstartalmak fokuszdaldsa a dramai cselekvés (dramatic action)
és a képalkotds (images) segitségével. Minden jelenettel, tabloval valamilyen jelentést fejeziink ki, siiri-
tett pillanatokat hozunk létre jelek segitségével. A kurzus soran Davis t6bbszor felhivta a figyelmiinket a
,, cselekves-kép-sz0” (action-image-word) fontossagi sorrendre, azaz arra, hogy a szinhdzi format fel-
hasznalo dramaorak felépitéesenél — eppugy, mint egy szindarab megirasandl — az elsédleges hangsulyt a
cselekvésre és a cselekvesek folytan létrejott képekre kell fektetni, és a széveg, azaz a szavak csak ezutan
kovetkeznek. Mindezt a jelenetek megtervezésénél és elkeszitésénél is szem elott kell tartani, tehat a hosz-
szas megbeszélések helyett Davis inkabb a probalgatast, az improvizdciot javasolta munkamodszerként.

2. Tabléelemzés: Megnézziik a kiscsoportok munkajat. A ,,nézoknek” feltett kérdések: Milyen érzelmeket fe-
jez ki atablo? Mi jatszodhat a fejében? Milyen cimet adnatok? Milyen a hangulata? GONDOLATKOVETES.

Nemcsak a tréningek sajatossagaibol adodott, hogy minden egyes kiscsoportos munkabeszamolot alapo-
san elemeztiink. Ebben a szakaszban az éppen nem jatszo csoportok nézéként mitkodnek, megprobaljak
dekodolni a jatszok munkdjat, tisztazni a szereplok problémahoz valo viszonyadt, a kezdeti attitiidjeiket.

3. Az utolsd csepp (JELENET, ROVID PILLANAT): Készitsiink rovid jelenetet egy kozponti cselekvés koré arrol,
hogy mi volt az ,,utolsd csepp a poharban”, ami miatt a fiatalember elhagyta az orszagat! Ez a kozponti csd-
evés siiritse magaba mindazt, ami miatt ehagyta az orszagot!

A kézponti dramai cselekvésre Davis a kiovetkezo példat hozza: Kurazsi mama, aki a haborubdl él, és
akinek a haboru elvitte mindenkijét és mindenét, a darab végeén sajat magat fogja a lovak elé, és igy von-
szolja tovabb a szekerét. Mindez magaba siiriti azt, ahogyan a vilag vakon rohan vesztébe, a lathato te-
nyekkel nem térédve.
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A dramai cselekvés Osszetevoi a kovetkezd improvizacioval valtak vilagossa: két jatékosnak azt a pillanatot
kellett djatszania, amikor a fiatalember a nagymamajaval egyiitt 6rokre elhagyja az otthonat. Az egyetlen kel-
[ék egy kulcs.

A KELLEK, bar itt egy egyszerii kulcsrol volt szo, nagymértékben hozzdjarulhat egy jelenet hatdsdhoz.
Davis sokdig kereste az ,,igazi” kulcsot ehhez a jelenethez, a modern kulcsok, a kocsikulcsok és a diszes
kulcstartok nem voltak a célnak megfeleléek. Az improvizdacioban végiil egy régi pincekulcs szerepelt, és
az érzelmileg intenziv jelenet végére mindenki szamara vildgossa valt, hogy miért volt sziikség éppen
ilyen kellékre.

A latott jelenet elemzése:

Kozponti cselekvés (central action): ami az egész jelentést hordozza (a kulcsot beteszi a zarba).
Motivacio: a kozvetlen ok, amiért torténik a cselekvés (elmennek otthonrdl).

Befektetés (investment): ami a tétje a cselekvésnek, ami fontossa teszi (ez az utolsé alkalom, visszajovok
vagy orokre elmegyek)

Modell: ahonnan tanultuk ezt a cselekvést, sziil6tél vagy tarsadalomtol (ha nem zdrja be, akkor azt tanulta
az anyjatol, hogy ami elmult, az elmult, ha bezarja, akkor azt tanulta, hogy jobb a biztonsag)
Altalanositas: milyen legyen vagy ne legyen az élet — olyan altalanos kérdések, amelyek foglalkoztatnak
minket (legyenek-e gydkereink vagy jobb a vandorlds?).

A dramai cselekvés apré cselekvésmozzanatokra bonthaté. Ennek elsgjatitasat szolgalja a kdovetkezd gya-
korlat:

A gyakorlatban harom iranyitd és két jatékos vesz részt. Az iranyitok feladata: 6t (fejenként egy) instrukciot
kel adniuk a jatékosoknak egy-egy cselekvés végrehajtasara, amelyek 6nmagukban nem 6sszetett (nem két-
harom cselekvésbdl allo), onallo cselekvésmozzanatok. Az egyes cselekvések folyamatabol 6sszefiiggd cselek-
véssornak kell kialakulnia. Az egyes irdnyitoknak nem szabad elore eldonteniiik, hogy mit fognak mondani: a
feladat az, hogy az eddigi torténések és a kialakult kép hatasara sztondsen beugrd cselekvést fogalmazzak
meg. A csdekvéssor egésze hordozzon valamilyen jelentést!

A gyakorlat haszna:
o begyakorolhato, hogy miként kell egy (és nem tobb) cselekvésmozzanatot létrehozni (a cselekvések lebonta-
savaldban ,,0szthatatlan” elemeikre)
megfigyehetd, hogy apro cselekvéselemekbdl hogyan épiil fel a cselekvés
gyakorolhat6 a cselekvésekben és képekben gondolkodas — ahelyett, hogy szavakkal megfogalmazott torté-
nésekben vagy elore eltervezett jelentések érdekében gondolkoznank
lehetéség az egylittmiikodésre az irAnyitok és a jatékosok, valamint az iranyitok egymas kozott
jelentésképzés
4. Harom pillanat (révid jelenet) az utazas kozben: A szornyiliségek és a remények is jelenjenek meg. Cim-
adas a pillanatoknak.

A pillanat (moment) jelentéssel teli rovid dramai eseményt jelent. Ebben az epizodban fogalmazodnak
meg a fiatalember céljai. A ,,pillanat” szot azert kell hangsulyozni, mert a gyerekekkel foglalkozo dra-
matanarnak sokszor okozhat problémat, hogy a gyerekek hajlamosak hosszu torténetlancolatokban gon-
dolkozni, igy szamukra egy ,,rovid jelenet” tiz percig is elnyulhat. Azzal, hogy egy pillanat bemutatdasa a
feladat, elejét lehet venni annak, hogy a térténet vég nélkiil folytatodjon, és elérhetévé valik az, hogy egy
rovid eseményben valoban dsszetett jelentéstartalmak koncentralodjanak.

5. Jelenet készitése harom tabloboél az € nagy csalodasrol az uj vilagban.
A munka soran harom tabloba siiritjiik a valasztott eseményt, majd 6sszekotjiik jelenetté. A beszamolo soran a
korabbi tabloképek kimerevitésével mutatjuk meg a jelenetet.

Apro, de fontos dramatanari fogas annak kérése, hogy a tablokbol valo elmozdulas pillanatat ne jelezze
taps (,,szamolj el magadban tizig”), mert ezzel a szereplok nem esnek ki a szerepbdl, nem kiilsd iranyitas
alatt vannak, valamint rakényszeriilnek arra, hogy egymdsra figyeljenek, és 0sszehangoltan dolgozzanak.

6. Mesél6 szinhaz (story theatre)

A mesélo szinhaz 1ényege az, hogy két teljesen eltéré miivészeti format alkalmaz. Egy narrator felolvassa a ko-
Z6sen megirt szoveget, amit jelenetek valtanak fol. A narrativ rész és a szinhazi rész formailag teljesen elkiilo-
niil (a szinjaték-rész alatt nincs narracio). Tartalmilag lehetnek rovid atfedések, hogy a folyamatossagot bizto-
sitsak és az atmenetet zokkendmentessé tegyék (a torténet befejez6 mondatait a kdvetkez6 szinhazi rész meg-
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elevenitheti, de nem egy idoben). Egyik rész sem nyomhatja el a masikat (inkabb a narracié dominaljon). Ezal-
tal a két miivészeti forma jellegzetességei a kontraszt miatt jobban megnyilvanulnak, és a kétfajta megkozelité-
s mdd (szavakban vagy cselekvésekben és képekben gondolkozas) jobban elkiilonil. (Egyébként ennek a ve-
gyes formanak az is elénye lehet, hogy az irasban és fogalmazasban gyengébb vagy kevésbé motivalt gyerekek
¢észrevétleniil és kényszeredettség nélkiil gyakoroljak az irést.)

Ezzdl a munkaformaval jelenitsiik meg, hogyan keriilt bortonbe a fiatalember az 0ij orszagban!

7. Filmelozetes
Annak a bemutatasa filmel6zetes formajaban, hogy mi volt az az 5-6 legrosszabb dolog, ami a bortonben tor-
tént a fiatalemberrel.

A filmeldzetes elkészitése soran a legerdsebb, leghatasosabb pillanatokat kell kivalasztani, képeket szer-
vezni egy cselekvés koré. Lényege a réovid, tomér megfogalmazas, a gyorsan pergd képek készitése han-
gok és szovegek felhasznaldasaval.

8. A kerettavolsag demonstralasa

A fit kbzépen iil. A t6bbiek azoknak a szerepébe 1épnek, akik a bortonben toltott id6 alatt kapcsolatba 1éphet-
tek vele. Egyet kivalasztunk, és mindenki azt az egy szerepet jatssza — ez a szereplé példaul meg akarja fejteni,
hogy miért kezdett a fiatalember éhségsztrajkba. (A jelenet lejatszasa utan mas nézOpontokat is kiprobalha-
tunk.)

Ebben a jelenetben jatszunk eldszor egész csoportban. A kiscsoportokban épitkezd folyamatokban meg-
probaltuk foszereplonk motivacioit felderiteni. Eddigi munkankat teszteli, hogy milyen kérdések hangza-
nak el a szerepl6k részérol. A fiu szerepe szerep és nem karakter. Tdrsadalmi és nem egyéni. Egy ember
metafordja, aki a vilagban szeretné jol érezni magdt, de a vildg nem hagyja. Altaldban minden emberrél
sz0l, aki helyet keres a vilagban.

9. Paros jaték

Az d6z6 jatékhoz hasonloan parokban a fiti és egy masik szereplé/nézépont parbeszéde, szerepcserével.

10. Bels6 hangok

A fdadat: az éhségsztrajk utolso éjszakaja kovetkezik, mert az orvos szerint, ha masnapig nem eszik a fiatal-
ember, akkor meghal. A fita kozépen fekszik, el6tte az ételt jelképezé viz és pohar, a tobbiek a szereplék hang-
jai afiu fejében. Ha a vizet valasztja, akkor életben marad, ha nem, akkor meghal.

Ebben a zaro epizodban kiilonosen fontos, hogy lelassitsuk az idot, alaposan kérbejarjuk a szitudciot.
Mivel nincs megszabva, hogy milyen sorrendben szolalhatnak meg az egyes hangok, a résztvevéknek fo-
kozottan figyelniiik kell egymasra, és ez az dsszehangolodas eldnyds egy ehhez hasonlo koncentrdciot és
beleélést igényld feladatnal.

11. Megbeszélés

A jatékot megbesz€lés zarja. A tanar feltehet kérdéseket, de arra vigyaznia kell, hogy ezek ne tipikus ,,tanari
kérdések” legyenek, ahol a gyerekek a tanar reakcioit figyelve probaljak eltalalni az egyetlen helyes valaszt,
amit atanar hallani akar. A témara vonatkozé jo tanari kérdések olyanok, amelyek:

nyitott kérdések: gondolatébresztd vagy beszélgetést elindito kérdések

kiilonboz6 tanulési teriiletekre vezetnek

helyzeteket tisztaznak

motivaciokra kérdeznek

altalanos érvénytiek

Példak:

Kinek a hibaja, hogy valakinek nincs munkaja?

Kelett volna-e mesterségesen taplalni a fiut?

L egyen-e minden orszagnak egy ,,isten hozott” felirat szimbolikus labtorldje a hataron?

Mit keresett a fin?

Mi kelett volna ahhoz, hogy otthon érezhesse magat?

Van-e hasonl6sag és/vagy kiilonbség abban, ahogy az emberek és az allatok gondoskodnak az utédaikrol?

A finomhangolas

A tanfolyam utolsd eseménye volt a tervezési folyamat kiindulé pontja, a vezérfonal-kérdés (key organising
guestion) megfogalmazasa. Valosziniileg a tervezés legnehezebb része a dramamunka egészében vezérfonalul
szolgalo kérdést megfogalmazni, melyre az epizodok felfiizhetdek. A kérdést a lehetd legaltalanosabb forma-
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ban kel fetenni, tigy, hogy egy tag fogalomhoz (concept) csatlakozzon, vagyis a kérdésre adott valaszok utat
nyissanak a fogalom feltarasahoz. A mi esetiinkben elészor ezt a fogalmat, azaz a dramadra gerincét alkotod
tanulasi teriiletet kellett meghatarozni, és ennek alapjan sziiletett meg az ora vezérfonal-kérdése. Sok csiszolas
utan végiil a tobbek altal elfogadhato kdzponti kérdés: Iranyithatjuk-e életiinket?

L L

IDEA 2001

— kongresszusi beszamolo—
Szauder Erik

Az idel kongresszus f6 témajaként, mottojaként Victor Turner Szinhazkutatd antropoldégus nyoman a ,.koztes
[ét és atmenet jatékait” tlizte zaszlajara (Playing Betwixt and Between). Ezzel a gondolattal a kongresszus
szervezéi azokra a kulturalis és dramatikus tevékenységformakra kivantak felhivni a figyelmet, melyek a mi-
Vészet és az oktatas hatarmezsgyéjén mozognak, illetve azt kivanjak feltarni. A kongresszus témaja igy szoro-
san kotédott az ezredforduld kapcesan vilagszerte felvetddd kérdésekhez; a globalitashoz, az 6nazonossag és a
valtozas egyiittlétezéséhez, valamint a kultirak kozti parbeszéd sziikségességéhez.

Ezt a soksziniiséget, a témak és megkozelitésmodok sokféleségének atlathatosagat csak egy nagyon szigo-
raan, ugyanakkor rugalmasan szerkesztett program képes biztositani. Visszatekintve az egy hetes programra,
azt mondhatom, hogy a norvég — pontosabban: Gssz-skandinav — szervezégarda munkaja eredményeképpen
egy olyan kongresszuson vehettiink részt Bergenben, melynek soran a szervezettség konnyedségnek, a rugal-
massag pedig természetes 1étallapotnak hatott.

A rendezvény ,,féhadiszallasa” az Edvard Grieg nevét viseld kulturalis kozpont volt, melynek hatalmas e 6-
adotermében minden reggel él6zenével fogadtak a résztvevoket. A délel6éttok altalaban a felkért eléadok plena-
ris eléadasaival, illetve a hozzajuk intézett kérdések megvalaszolasaval kezd6dtek. Niels Lehman norvég dra-
maturg a posztmodern irodalomelmélet és dramaturgia nézépontjabol elemezte a dramatanitas és szinhazi ne-
velés elott allo kérdéseket és feladatokat; Victoria Santa Cruz perui szinész és rendez6 az dnazonossag fontos-
sagarol és a miivészi hitelességrél tartott éles hangt beszédet; Tadashi Uchino japan szinhazkutat6 a szimbo-
lumhasznalat egyes kérdéseit érintve a keleti és nyugati szinhazkultira Osszeépiilésére mutatott ra; Jacques
Lassalle francia rendezé a szinhaz és az iskola kapcsolatanak valtozasairdl beszélt, mig Kathleen Berry kana-
dai dramatanar a dramatanitast mint a kulturalis privilégiumok ellenstilyozasat szolgaldé megkozelitésmodot
demezte.

A skandinav kozvetlenséget is megtapasztalhattuk, amikor Mdrtha Louise norvég hercegkisasszony latoga-
tasakor mesét olvasott fel a kongresszuson részt vevéd norvég iskolasoknak; amikor a volt izlandi miniszterel-
nok-asszony, Vingdis Finbégadottir a skandinav mitologia alakjairdl mesélt vidam torténeteket, illetve amikor
a norvég gyermekjogi ombudsman(!), Trond Waage el6adasa végén révid gyermekdallal bicstzott a hallgato-
sagtol.

A délel6tt fennmarado része és a kora délutan a szekciomunka ideje volt. A résztvevok — edzetes, illetve a
regisztraciokor torténd jelentkezés alapjan — tiz szekcioban, ,,specialis munkacsoportban” (SIG) folytathattak
tematikus munkat és beszélgetéseket. A tiz szekcio témaja a kdvetkezd volt: Drama/szinhaz és iskola — formai
és tartalmi kérdések; Szakemberképzés a szinhaz/drama tanitasahoz; Szinhaz a k6zosségépités szolgalataban —
szinhaz, esztétikum, ideologia; Drama/szinhaz és multikulturalitas; Drama/szinhaz és nemi identitas;
(Poszt)modernitas és drama/szinhaz; Drama/szinhaz és popularis kultara; Drama/szinhaz és specialis nevelési
sziikségletek; Ifjusagi szinhdz és TIE — ,,forma és performa”; Szinhaz/drama a megbékélés érdekében.

Mind a tiz szekcio vezetését két-harom, kiilonb6z6 orszagbol (nem egy esetben kiilonb6z6 kontinensrol) ér-
kezett szakember latta el, és az itt végzett munkardl a kongresszus zar6 napjan poszter-bemutatoval egybeko-
tott beszamolot tartottak. A munkamodszerek, gondolatok megosztasa mellett ezek a szekciok jo alkalmat te-
remtettek arra, hogy a hasonl6 teriileten dolgozod szakemberek személyes, a késGbbi szakmai egytittmiikodés
lehetéségét kinald kapcesolatokat épitsenek ki egymassal.

Nagy megtisztdtetés és izgalmas élmény volt szamomra, hogy a specialis neveléssel kapcsolatos szekcid
vezetését ellathattam. Személyesen annak el6tte sohasem latott kollégaimmal, az 1j-zélandi Peter
O’Connorral, és dan druszammal, Erik Bentsennel mar elGzetesen megegyeztiink a szekcido mitkodtetésének
fébb vonalaiban (ime, az e-mail aldasai). Ugy dontottiink, hogy ha mar dramatanarok kozott vagyunk, az
egyiittlétek keretét is érdemes ehhez szabnunk. Beszélgetéseinket tehat egy képzeetbdi diktatura Gondolatiigyi
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Minisztériuma altal felkért hirszerz6-csapat szerepében folytattuk, és igy adtunk szamot egymasnak a specialis
nevelési sziikségletii gyerckeknek, fiataloknak és felndtteknek biztositott, illetve részvételiikkel , kiilfoldon”
(orszagainkban) zajl6 dramatikus és szinhazi tevékenységformakrol. Hirszerz6 munkank soran hatalmas
mennyiségii hattér-informaciot, video-felvételt és esettanulmanyt elemeztiink, majd pedig megfogalmaztuk
mindazon ,,renitens gondolatokat,” melyekkel szemben kormanyunknak minden bizonnyal fel kell 1épnie, hi-
szen terjedésiik a hatranyos helyzet és tarsadalmi elszigetelédés csokkenését eredményezhetné. (A tobbi SIG
munkajarol részleteket sajnos nem tudok mondani. Az egyes szekciok munkajarol, az itt felhalmozott tapaszta-
latokrol a konferencia szervez6i azonban 2002 elején kis konyvecskét kivannak megjelentetni.)

Az ebédsziinetet és az ekdzben zajlo kutatasi megbeszéléseket, regionalis talalkozokat és informalis kapcso-
latépit6 targyalasokat kovetben a résztvevék a varoska kiilonbozé pontjaira siettek, hogy meghallgathassak,
megnézhessék a délutani programban szerepld eléadokat, akik szeminariumi jellegli eléadasokat, miithelyfog-
lalkozasokat, videdbemutatokat és esettanulmany-ismertetéket tartottak a megjelenteknek.

A szamtalan bemutato koziil talan azt az egy, video-vetitéssel egybekotott mithelyfoglalkozast emelném ki,
melyet — nomen est omen? — az ausztral Josephine Fantasia tartott, témaja pedig az 0j technologiai lehetésé-
gek, azaz a vided, szamitogép stb. dramaodrai alkalmazasa volt. (Tudom, hogy hazai iskolaink egy részében
manapsag néha a kréta beszerzése is gondot jelent, azonban talan nem minden haszon nélkiil valo, ha ezekrdl a
— minket is egyre inkabb koriilvevd, tanuldink érdeklédésére pedig igencsak szamot tarté — médiumokrol, a
benniik rejlo lehetdségekrdl sem feledkeziink €.) A terembe Iépve azonnal feltiint, hogy mind a négy oldalrol
egy-egy videokamera, hozzajuk csatlakoztatva pedig egy-egy videoprojektor all a terem kozepén lefektetett
szonyegek koriil. Korbe iiltiink a szényegeken, és a rovid bemutatkozast kovetden Josephine a szinhaz ¢és a
film mint médium kiilonbségeirdl kezdett beszélni. Ekdzben sorra bekapcsolta a kamerakat és a vetitéket, és
€ltél maris megvaltozott a terem atmoszféraja. Mi, a kdrben iil6 résztvevok tovabbra sem csinaltunk semmi
kiilonoset, am a kivetitOk segitségével a falakon megjelent, ahogy ezt a ,,semmit csinaljuk.” A fesziiltséget ol-
dandé ekkor kicsit bohockodhattunk a kameraknak, majd vezeténk arra kért minket, hogy egy hétkoznapi té-
mar6l (kamaszgyerek és sziil6; ,,enged] el a hétvégi bulira”) készitstink improvizacidkat. A bemutatott jelene-
teket az egyik kamera dolrél (a nézék szemszogébdl), két masik azonban, vallra véve, az egyes szereplok né-
Z6pontjabdl kovette az eseményeket. A negyedik kamera pedig a hdrom nézet videoprojektoron megjelend ké-
pét montirozta dssze az elétérben ,,€l0ben” zajlo jelenet képeivel. A felvett anyagot visszanézve elbeszélgethet-
tiink arrol a kiilonds jelenségrol, hogy az €16 szinhdz nézése kdzben ,,nem latjuk” a hattérben 1évo oda nem ill6
targyakat (és ,,latjuk” a csak képzeletben 1étezéket), mig a film esetében ez tobbnyire megtori a hatast. Ez utdn
az egyik felvett jelenet néhany masodperces részletét atfuttattuk a sarokban allo képfeldolgozd szamitogépes
rendszeren. Ezt kbvetben a jelenet egyes ,.képkockait” egy szinpadvilagitas-szimulalé program segitségével kii-
16nb6z6 virtualis reflektorokkal ,,vilagitottuk meg,” és elemeztiik az egyes hatasokat.

Nem éllitom, hogy minden miihelyfoglalkozas vagy bemutaté ilyen Gjszerii volt. Altalanossagban erre a
szakmai programra érvényesnek tartottam a ,,kevesebb tobb lenne” elvét, bar lehet, hogy igazsagtalan vagyok,
hiszen — mert egyszerre nem lehettem t6bb helyen — a tébb szaz tételt felsorakoztatd kinalatnak csak igen sze-
rény hanyadarol nyilatkozhatom sajat élményeim alapjan.

[lyen siirii program ismeretében talan nem meglepd, hogy a szervezok igen nagy gondot forditottak a részt-
vevok esti szorakoztatasara, kikapcsolodasara is. A kongresszus ,,hivatalos jazz-klubjaban” minden este fiata-
lok adtak hangulatos koncerteket, mig a szinhazteremben és a Grieg-kdzpontban egy-egy szinhazi, tancszinha-
zi eléadast nézhettiink meg. A jilius elején menetrendszeriien érkezd ,,fehér éjszakak™ azonban még ezt kove-
téen sem gyakran teltek kiados alvassal: szallasunkon éjféltajban gyakran szervezddtek spontan vided- vagy
diavetitéssel egybekotott szakmai beszamolok (pl. az indiai, nepali kozosségi szinjatszasrol vagy a brazil pa-
rasztokkal végzett dramamunkarol), ezek nyoman pedig hajnalig tarto beszélgetések.

Az IDEA ez évi kongresszusa még egy, a vilagszervezet életében jelentés eseménysornak, a kozgytilésnek
és a tisztségvisel6k megvalasztasanak is teret kellett adjon. A kozgyiilés f6 témaja a tavaly decemberben meg-
tartott washingtoni kiildottgytilés jegyzokonyvében foglaltak megtargyalasa és a kovetkez évek feladatainak
meghatarozasa volt. Sajnos, az IDEA 1997-es budapesti kiildottgytilése ota a szervezet pénziigyi és atlathato-
sagi helyzete nem sokat javult, sét, az 1998-as kenyal kongresszus tovabb rontotta pénziigyi egyensulyat. A
kozgyiilésen hosszan tartd és meglehetdsen elkeseredett vita kerekedett a rendezetlen tigyek kapcsan, melyek
megoldasat a jelenlévok a most megvalasztott enokség legfébb feladataként jelolték meg.

A szombati napon megtartott valasztas eredményeként a szervezet kozgylilése nagy tobbséggel ujra-
valasztotta az elnoki tisztségre Larry O Farrellt (Kanada), aki egyediili jelolt volt e posztra. Az elnokség tag-
jai lettek tovabba a kovetkezok:

Elnokhelyettes: Liliana Galvan (Peru) — tovabbi jeldltek: Laura McCammon (USA); Tintti Karppinen (Finn-
0rszag)
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Titkar: Subodh Pattanaik (India) — tovabbi jelolt: Szauder Erik (Magyarorszag)

Pénztarnok: Lucien Nicolas (Franciaorszag) - tovabbi jelolt: Roger Hancock (Nagy-Britannia)

Projekt-fde6s: Hannu Heikkinen (Finnorszag) - tovabbi jelolt: Christopher Odjambo (Kenya)

Publikaciok: John O Toole (Ausztralia) — egyediili jelolt

Kongresszus-igazgato, 2004: Wayne Fairhead (Kanada) — egyediili jelolt

»Tarca nélkiili” tagok: Laura McCammon (USA); Viado Krusic (Horvatorszag) - tovabbi jeloltek: Robin
Pascoe (Ausztralia); Carmel O’Sullivan (Irorszag)

Az ide bergeni kongresszus utan talan még er6sebben vallom, mint eddig: alapvet6 fontossagu, hogy apol-
juk kiilkapcsolatainkat, és aktivan kivegyiik résziinket a — hazai tevékenységiinket egyébként igen nagyra tartd
— nemzetkozi szervezet munkajabol.

A kongresszus zarasakor a résztvevok tajékoztatast kaptak a 2004-ben Ottawaban (Kanada) rendezendé ta-
lalkozo elékésziileteir6l, valamint arrdl, hogy a 2007. évi kongresszus megrendezésére Olaszorszag és Hong
Kong adott be palyazatot.

Reménykedjiink, hogy valaki majd ezekre a hdyekre is djut, részt vehet a szakmai programokon, valamint
a szervezet dontéshozatali folyamataiban, és tudosithat az ott torténtekrol.

L2 2

A szamarkereskedo lanya
Brian Woolland

Bevezetés

Az alabbi foglalkozasvazlat! az kivanja példazni, hogyan lehet egy altalanos iskola minden egyes also tagoza-
tos tanul6jat bevonni egy, az Ujtestamentum alapan szerkesztett dramaprogramba. Szandékosan, a , hagyoma-
nyos” iskolai szinjatékokkal valo hasonlosagok miatt valasztottam ezt a példat: ez a hasonlosag megmutatko-
zik a témavalasztasban, illetve abban, hogy a project eredménye eléadasként bemutathatd nagyobb (sziil6kbél,
ismerdsokbol, az iskolaszék tagjaibol allo) kozonség elott is. Az eléadas ugyanakkor csak kiegészitd lehetség
a programmal kapcsolatos mindennapos osztalytermi munka és a drdmaérak mellett, azaz semmiképpen nem
valik elsddleges célla.

Karacsony tajékan majd’ minden iskolaban eldadjak Jézus sziiletésének torténetét. Az itt kdvetkezo példa a
hasvéthoz kivan otleteket adni, s ehhez olyan témat ajanl meg, mely lehetéséget teremt a zsidok megszabadula-
sat 1déz6 tnnepkdr (Pészach) vizsgalatara is; javaslataim azonban konnyen adaptalhatdk a karacsonyra vagy
vagy barmely mas vallasi iinnepre.

(A példa feltételezi, hogy az adott iskolaban hat osztaly miikodik 6sszesen kb. 170 6t és tizenegy év kozotti
tanuloval.)

Az elokésziiletek/probak sordn sziikséges tér:
Osztalytermek, zeneterem, iskola aulaja.

Az eléadas helyszine:
Az iskola auldja.

CELOK ES FELADATOK

A program altalanos célkitiizései:

1. Az alabbiak kialakitasa:

A Xzus utolso f6ldi napjainak eseményeit leird tijtestamentumi részek megértése €s iSmerete.
Annak megértése, hogy milyen volt a kétezer évvel ezel6tt élt emberek élete Palesztinaban.
A megjdenitéshez sziikséges eldadoi készségek.

Masok munkajanak elfogadasa és értékelése.

2. Az alabbiak feltardsa és vizsgalata:

o A hétkdznapi” (és az evangéliumokban csak érintélegesen emlitett) emberek egyes csoportjainak reakcioi
Jézus jeruzsalemi bevonulasakor és keresztre feszitésekor.

o A bizalom és a megbocsajtas jelentése.

1 Eredeti mii: Brian Woolland: The Teaching of Drama in the Primary School; Longman, 1993., pp 177-188.
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e Hogyan allhatunk ki — tarsaink nyomasanak ellenallva — 6nnén igazunk mellett? Hogyan donthetjiik el, ki-
ben bizhatunk? (Ezek lehetnek legfontosabb orientacios kérdésfelvetésaink is.)

3. Az alabbi teriiletek integracidja:

e A drama, a torténelem, a foldrajz és a vallasi nevelés egymast kiegészit6 elemeinek tanitasa.

o Az egyes osztalyok munkajanak 6tvozése annak érdekében, hogy a gyerekek egymas munkajabol is tanul-
hassanak.

Egy ilyen nagyméretii program esetében a célok tekintetében az egész tantestiiletnek meg kell egyeznie (sot,
ebbe talan még az onkéntes segitségre vallalkozo sziiloket is be kell vonni) egy elézetes megbeszélés soran.
Feltételezhetjiik ugyanakkor, hogy a tanarok tobbsége sajatos célokat fog megjeldlni, hiszen ami hasznos az
Otévesek szamara, az valdsziniileg nem alkalmas a tizenévesekkel végzett munkara.

En magam az aldbbiakat is beemelném a célok kozé:

1. A nydvi felesziés gazdagitasa (beleértve a megfigyeléshez, visszajelzéshez, leirashoz és vitahoz sziikséges
ismereteket).

2. Az okok és kovetkezmények megértésének kialakitasa.

3. Kutatasra 0sztonzés az egyes tantargyi teriileteken, kiilondsen a torténelem, foldrajz és a vallasi nevelés
témakore ben.

4. A programhoz kot6do miivészeti tevékenységformak lehetéségeinek kiaknazasa.

5. Mas vallasok ismeretének, kutatasanak dszténzése.

3
ELOZETES TERVEZES

Az ilyen programok esetében mindig fennall annak a veszélye, hogy a dolgok kicsusznak a keziink koziil, ezal-
tal demoralizaljak a résztvevé pedagbgusokat is. Alapvetd fontossaguak tehat az elézetes megheszélések és az
iddszakos egyeztetések, ez utobbiaknak azonban mindig pontosan meg kell hataroznunk a témajat. A jol eléké-
szitett megbeszélések rovidek és hatékonyak tudnak lenni.

A legdss elézetes megbeszélésnek talan az alabbi napirendi pontjai lehetnek:

1. Megegyezés az idépontokban és a hataridékben.

2. Megegyezés a program méreteiben és formajaban.
¢ hasznaljunk-e benne zenét?

kozonség (kit hivjunk meg?)

az déadas hozzavetbleges idétartama

péziigyi keret

el6adas helyszine(i)

rendelkezésre allo forrasanyagok és eszk6zok

3. Megegyezés a jaték tartalmaban
e Otletroham: a torténetben megjelend egyes embercsoportok (I1d. alabb)
e melyik osztaly mit csinal?

4. Megegyezés az osztalyok és tanarok feleldsségében
e egyestanarok feleldsek valamely teriiletért (jelmezek, vilagitas stb.), vagy mindenki mindenért?
o mennyire lesznek kidolgozottak a jelmezek, a fényeffektusok stb?

Minden ilyen program bizonyos mértékii orarendi zlirzavarral jar, ezt azonban a minimalisra kell csok-
kenteni, magat a programot pedig olyan médon kell megszervezni, hogy ahhoz minden egyes tanar lehet6ségei
¢s képességei szerint hozza tudjon jarulni.

Hasznos lehet, ha a tanarok egyike jol képzett dramatanar, aki az egyes osztalyokat el tudja inditani a mun-
kaban, s az osztalytanitok ekkor veszik at a feladatok iranyitasat. (Ez tortént az alabbiakban ismertetendé
program soran is.) Kell lennie valakinek, aki kész a munka koordinalasara, ez azonban nem szabad hogy ,,ren-
dez6i” szereppel ruhazza fel az illetét.

Tételezziik fel, hogy az elsé megbeszélésen, a tantestiileti ,,6tletroham” eredményeképpen az alabbi meg-
egyezés sziiletett:

Csoportok, melyeknek tagjaira befolyassal van Jézus jeruzsalemi bevonulasa
Romaiak
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romai katonak - ataborhelyen lévok
- a keresztrefeszitéseket végrehajto kiilonitmény tagjai
Pilatus testorsége
a Palesztinaba vezényelt katonak csaladtagjai (Romaban)
Pilatus csaladja

Pontius Pilatus udvartartasa

konyhai dolgozok
a palota koriil dolgozo egyéb szolgalok

Romai és zsido adoszedok

Zsidok

pénzvaltok a zsinagdgaban
imadkozok a zsinagdgaban
a Szinhedrion tagjai
azon Jeruzsalem kornyéki falvak lakoi, melyeken Jézus athalad utja soran
a Jeruzsalem falainal mitkodo fogadok tulajdonosai és dolgozoi
keresztkészité acsok
akeresztvitel szemtanai
az utolsd vacsoranak helyet ado haz tulajdonosa
a bortonben varakozo, kereszthalalra itélt tolvajok
zdotak
farizeusok
»

A MUNKA ELINDITASA ES ALAKITASA

Ezen a ponton az emberek tobbsége egy torténet kialakitasan kezdene faradozni, én azonban azt gondolom,
hogy bar a program végén megszerkesztendd eldadasnak sziikségképpen kell valamilyen belsé, narrativ szer-
kezetet biztositanunk, a bibliai torténet eléggé koherens keretet biztosit szamunkra ahhoz, hogy ez a torténet-

szal a gyerekek és a tanarok egyiittes munkajabol (és annak folyaman) j6jjon létre.

Tobb lehetéségiink is van a tovabblépésre, igy példaul:
Minden osztalynak megszabjuk a felelésségét, a cselekmény narrativ része pedig az egyes helyszinek

torténéseinek egymasutanisagabol alakul ki.

A munka a legidésebbek munkajabol indul ki, akik kidolgozzak az egyes nézépontokat — falusiak, fari-

zeusok, zelotak, romaiak — és kiilonb6z6 szerepekbe 1épve dolgoznak egyiitt a kisebbekkd.

A munkat egy husz-harminc fés csoport segitségével inditjuk el, akik vallalkoznak arra, hogy a jaték
fébb szerepeit eljatsszak. A tbbiek kés6bb, kiilonbozd tarsadalmi csoportok megjelenitiként kapcso-

[6dnak be a munkaba.

Az alabbiakban feltételezziik, hogy az elsé lehet6ség mellett dontdttiink. Ebben az esetben minden egyes ta-
nar kivalasztja, hogy az osztalyaval elkészitendé dramaban melyik fenti tarsadalmi csoportot kivanja jatszatni.
Az egyszeriiség kedvéért az egyes osztalyokat jeloljikk az osztalyfokok szamaval (az 1. osztaly tehat az 6t-hat
éveseket jelenti). A programot igy példaul az alabbiak szerint szervezhetjiik:

Ezen fiil fontosnak tartanam a tanarok és a sziilok felel6sségének tisztazasat is a kovetkezo teriileteken:

1. osztaly a Pontius Pilatus palotaja koriil dolgozd szolgalok
2. és 3. osztaly a Jeruzsalem kornyéki falvak lakoi

4, osztaly Jeruzsalem lakoi, a keresztvitel szemtanui

5. osztaly a Szinhedrion tagjai és imadkozok a zsinagdgaban
6. osztaly Romaiak — katonak és csaladtagjaik

publicitas
az iskola altalanos képe, diszitése

¢s talan (igény szerint) a kdvetkezOkben:

kellékek
diszletkészités
vilagitas
hangositas
jelmezek
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e zene

Amennyiben az iskolaba jarnak zsido gyerekek is, megkérném Oket, hogy magyarazzak el a tobbieknek a
Pészach jelentését ¢s fontossagat. Ehhez esetleg segitségiil hivnam sziileiket is, akik igy nem csak magardl a
Pészachrol, de annak tagabb kulturalis Osszefliggéseirdl is beszélhetnének. Jatékunk tehat legalabb annyira
érintené a korabeli Palesztindban €16 emberek életmodjat, mint magat a keresztény htisvétot.

*

ALTALANOS ELOKESZULETEK

Minden osztallyal a mar meglévé ismereteikbdl kellene kiindulnunk. Példaul abbodl, hogy hogyan képzelik el a
korabdi falusi életk6zosségek mindennapjait (paszkastités stb). Mar ez is elvezethet a tanterv tobb témakorét
érinté munkaformakhoz, melyeket kiillonb6z6 mélységben targyalhatunk. Lehetdséget teremt tobbek kozott az
alabbiak vizsgalatara:

o 7sid6 nevek és tinnepek, kiilonds tekintettel a Pészachra
ruhazat
hazak és lakohelyek
munka — foldmiivelés, allattenyésztés, halaszat, kézmiivesség
¢éghajlat, foldrajzi helyzet
torténelem — a Romai Birodalom allamszervezete (hany évig voltak otthonuktdl tavol a katonak stb.)

A kovetkezokben néhany olyan dramamunka-javaslat olvashato, melyek ebben a fazisban az egyes oszta-
lyokkal végeztethetk. (Ezek mindegyikéhez sziikséges, hogy a tanar jartas legyen a dramatechnikak alkalma-
zasaban.) Sziikség szerint a tanar szerepbe is Iéphet: ezzel segitheti a gyerekek késdbbi szerepbelépését, illetve
olyan szerepeket vallalhat fel, melyek az eléadasban mar nem jelennek meg.

A kisebb gyerekeket talan nem kellene bevonni a munka korai szakaszaba. Nem hiszem, hogy ilyen hosszan
képesek lennének egyetlen programra koncentralni. De az is elképzelhet6, hogy élveznék ezt a munkat. Ennek
eldontése az osztalytanito felel6ssége.

Fontos, hogy a program kezdetén megegyezziink a gyerekekkel abban, hogy adott esetben fiuk is jatszhat-
nak noket, illetve lanyok férfiakat.

1. osztaly
A Pilatus palotajaban szolgalok:
e Mi adolguk?
Milyen lehet egy ilyen helyen dolgozni?
Etelkészités a palota konyhajan.
A sziikséges nyersanyagok, italok beszerzése a piacon.
A piactér megteremtése — dramaban és mas miivészi eszkozokkel.

A drama lehetséges kiindulopontjai:

1. Tanar szerepben (Pontius Pilatus): ,,Ellenérzom a konyhan folyé munkat.”

2. Tanar szerepben (egy kozeli falubol a palotaba most érkezd 11j szolgald): ,,Milyen ember ez a Pontius
Pilatus? Ugy hallottam, igen keményen banik veletek. Segitenétek megtanulni, hogy mit kell csinal-
nom?’

3. 1désebb tanulok egy csoportja munkat keresé vandorokként érkezik az osztalyba. Az 1. osztaly tagjai
eddigre mar szakértokkeé valtak, képesek a nagyobbakat instrualni, megmutatni a palotat és a teenddket.

2. és 3. osztaly
A Jeruzsilem kornyéki falvak lakoi:
o Mivd foglalkoznak?
Hogyan viszonyulnak ehhez a munkahoz? Hogy tudjak ezt lathatova tenni?
Anyaggyijtés és el6késziiletek a Pészach megilinnepléséhez
Mit hallottak Jézusrol?
Ki hisz abban, hogy 6 a ,,zsidok kiralya”?
Ki fél tole?
Hallotta mar koziiliik valaki tanitani 6t?
Mit gondolnak arrél a modrol, ahogy megérkezett?

A drama lehetséges kiindulopontjai:
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1. Tanar szerepben (utazasarol hazatérd falusi lakos): tudni akarja, mi az igazsag a Jézus koriil keringd
mendemondakbol.

2. |d6sebb gyerekek romai katonakként érkeznek a faluba, hogy az embereket kikérdezzék a ,,zsidok kira-
lyarol”, esetleg meg is fenyegessék Oket.

4. osztaly
Jeruzsalem lakoi, a keresztvitel szemtanui:

e (ugyanaz, mint a 2. és 3. osztalynak)
Felkésziilés a Pészach idejére Jeruzsalembe aramlo embertémeg fogadasara.
Munkakeresés Pontius Pilatus palotajaban (azaz munka az 1. osztallyal).
Mit tudnak Barabbasrol?
Az iddsek és betegek ellatasa.

A drama lehetséges kiindulopontjai:
1. (ugyanaz, mint a 2. és 3. osztalynal).
2. Tanar szerepben (menedéket, szallast kereso zelota).
3. Jzus csodatételeirdl szolo torténetek.

5. osztaly
Zdotak, farizeusok és csaladtagjaik:
e (ugyanaz, mint a 3. és 4. osztalynal)
e Hogyan kommunikalunk bebortdnzott testvéreinkkel ?
o Miért fogtak el 6ket? — aletartoztatasukhoz vezeté események megjelenitése.
o Csak ergszakkal lehet megszabadulni a romaiaktol?
e Irastudok tanitjak a gyerekeknek a Tizparancsolatot (és esetleg mas zsido torvényeket is).

A drama lehetséges kiindulopontjai:
1. Tanar szerepben (,,az 6rdog ligyvédje”): felkelést szit a romaiak ellen, siirgeti a 1azadas megtervezését.
2. Tanar szerepben (Pilatus kiilddttje): tanacsot kér a farizeusoktol Jézus és Barabbas iigyében.
3. Tanar szerepben (romai tiszt): megbizhato informatorokat keres.
4. Farizeusok gytilést tartanak, melyen megvitatjak, hogy mit tegyenek, ha Jézus bevonul Jeruzsalembe.

6. osztaly
Romai katonak:
e Hogyan telnek mindennapjaik?
Milyen feladataik vannak?
Milyen koriilmények kozott élnek a barakkokban?
Mit jelent szamukra a megszallo hadsereg katonajanak lenni?
Mi alegrosszabb ebben a munkaban?
Mit szeretnének elérni, miben reménykednek?
Miben kiilonbozik Palesztina Romatol?
Mit irnanak egy csaladjuknak sz616 levélben? (Ez alapjat képezheti egy késObbi narracionak.)
Megfigye ok killdése mas osztalyokba.
Fdforgato elemek keresése — akcidterv kidolgozasa.
El6késziiletek a keresztrefeszitést megel6z6 éjszakan.
Torténetek, melyek felidézik a Romabol Palesztinaba vezetd Uit nehézségeit.

A drama lehetséges kiindulopontjai:
1. Hogyan dél el, kit osztanak be a keresztrefeszitést végzo kiilonitménybe?
2. Tanar szerepben (Pontius Pilatus) jelentést kér a zelotak kozott tapasztalhatd nyugtalansag okairol és az
dlenintézkedésekrol.
3. A zdotak meggyilkoltak egy romai tisztet. Mi a teend6?

A munka kezdeti lépéseit kovetéen a dramamunka részeként az egyes osztalyok alkalmilag belatogat-
hatnanak mas osztalyokba is; bemutathatnak rovid jeleneteket, illetve készithetnek irasos munkat is. A 3. 0sz-
taly példaul bemehet az 1. osztalyba, megkérdezheti, hogy kaphatnanak-e munkat a konyhan, vagy kérhetik
Oket arra is, hogy segitsenek Pilatusnal kieszk6zolni Jézus szabadon bocsajtasat. Az 1. osztaly ezutan irhat
ilyen tartalmua kérelmeket.

*
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A MASODIK EGYEZTETO MEGBESZELES
Meddig jutottunk, merre menjiink tovabb?

1. Az eddig torténtek egyeztetése. Ezt elvégezhetjiik egy tantestiileti értekezlet keretében is, vagy a draman
beliil, kovetek egymashoz kiildésével.

2. A kozos torténetszal kialakitasa. Ennek célja egyrészt a kozonség szamara is kovethetd torténéssor
megszerkesztése, masrészt azonban az egyiittes probak lehetdségének biztositisa. gy egyetlen csoport
sem fog jelent6sen eltéré dologban gondolkodni.

3. El kel toprengeniink a narrativ formdn és a szerkesztésmodon. A fent leirt el6késziiletekbdl ko-
vetkezéen a bevonulas eseményeit végigkovethetjiikk linearis, kronologikus modon, de a kiilonb6z6 hely-
szineken (Jeruzsalemben, a zsinagdgaban, a romaiak taborhelyén, Pilatus palotajaban és talan még Ro-
maban is) egyidejiileg zajl6 események abrazolasan keresztiil is.

Az alabb olvashato, ,,A szamarkeresked6 lanya” cimet visel6 abra egy ilyen lehetséges, az egyes cso-
portokban végzett munkat 6tvoz6 torténetszalat kovet végig narrativ formaban. Ha nem akarjuk a gyerekeknek
eldre betanitani a szdveget, akkor ez az egyetlen ,,forgatokonyv” is elegendd lehet az eléadas soran.

Az abra egymastdl elkiilonitetten mutatja a négy helyszint: a falut, Jeruzsalem utcait és a zsinagdgat,
Pontius Pilatus palotajat és a romaiak taborat. E helyszineket akar az iskola aulajanak kiilonb6z6é pontjain is
felallithatjuk.

Az abra Osszetett, tobb szalbol szott cselekményt mutat be; természetesen szerkeszthetiink joval egyszertibb
modon, példaul kronologikusan is. A narrativ forma tipusa azonban meghatarozza a megjelenités eszkoztarat
is. Egyszeriibb torténetvaz esetén jobb, ha minden egy térben zajlik; az itt leirt bonyolult szerkezet hatasat
ugyanakkor felerésiti, ha az egyes jelenetek mas és mas térben jatszodnak.

Fehivnam az olvaso figyelmét arra, hogy ez a jaték a Jézus életével kapcsolatba keriild emberek dontéseirdl
sz6l, azaz nem Jézus életének utolsd napjai jelennek meg benne. Minden eszkdzzel keriilom azt, hogy egy gye-
reknek Jzus szerepébe kelljen 1épnie. Ez indokolja azt is, hogy a jaték kozponti figuraja nem 6, még csak nem
is az az ember, aki kolcsonadja a szamarat Jézusnak a jeruzsalemi bevonulashoz, hanem ennek az embernek a
lanya.

Egy falu Jeruzsalem Jeruzsalem — a templom, A romai 1égié tabora és a bor- Pilatus palotaja
kozelében késibb az utca ton

A szamarkeresked6 lanya el-
hagyja a falut, hogy Pilatus
palotajaban keressen munkat

Munkat kap a palotaban, és
megmutatjak neki, mit kell
csinalnia.

A templomban a gyerekek a
Tizparancsolatot tanuljak.

A légionariusok a katonaélet
nehézségeirdl beszélgetnek, je-
leneteket jatszanak egymasnak
az életiikbdl.

Egy tolvaj a templomba megy,
hogy Pészachra siitni valo ga
lambot vegyen maganak.

A lany visszatér falujaba, hall
Jzusrol, és megtudja, hogy
apja kolcsonadott neki egy
Szamarat.

A tolva] ellop egy galambot;
senki nem figyel oda, mert
mindenki megiitk6zéssel figye-
li, amint Jézus felboritja a
pénzvaltok asztalait.

A tolvajt elfogjak és a birak elé
viszik.

A farizeusok dontenek Jézus
iigyében. Pilatus hivatja oket.
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A tolvait dlitélik.

A katonak sorsot huznak, és igy
dontik €, ki lesz szolgalatban a
keresztrefeszitésnél.

A falusiak azon vitatkoznak,
hogy vajon Jézus-e a Messiés.

A farizeusok talalkoznak Ju-
dassal (vagy valakivel, aki is-
meri 6t).

A katondk parancsot kapnak,
hogy fogjak el Jézust. Félnek a
népfelkelés lehetéségétol.

A palota konyhajan dolgozo
szolgak megtudjak, hogy Jé-
zust a palotaba hoztak.

A Dbortonben a tolvaj arrol me-
&l a zelotaknak és a tobbi rab-
nak, hogy talalkozott Jézussal
és Barabbassal.

A falu lakoi a Pészachra ké-
sziillddnek. Néhanyan elhata-
rozzék, hogy kovetik Jézust
Jeruzsilembe; azt remélik,

hogy meggyogyitja sebeiket.

Egy katona belép a konyha-
ba, hogy egy tal vizet vigyen
Pilatusnak, aki kezet akar
moshi.

Falusiak, farizeusok, zelotak és

romaiak allnak végig a Kalva-

riadombon.

Forditotta: Szauder Erik
L2 2
r r r ®
Dramaorak idegen nyelven
Vatai Eva

Két 1j, francia nyelven folyd dramadéramat irom le. Azok szamara, akik a drama moédszerének idegen nyelvi
hasznalataban még nem jartasak, feltétleniil hozza kell tennem, hogy a drama:

minden kb. 120 6ran tal jaré idegen nyelvi csoportban hasznalhato;
adiakok egy részét untatd, hajuknal fogva elérangatott szabad beszélgetési témak helyett alkalmazhato;

hasznalata csak olyan nyelvtanaroknak ajanlott, akik hajlandok arra a kompromisszumra, hogy nem javita-
nak reflexbdél minden nyelvi hibat, hanem megeégszenek azzal, hogy diakjaik sokszor hibaktol hemzsegd
mondatokban ,,izzadjak ki’ mondanivalojukat.

Es mit nyeriink vele? Azt a napjainkban nem csekély értékii gesztust, hogy az idegen nyelvet a vélemény-
nyilvanitas eszkozeként hasznaljak.

Korosztaly: 14-22 ¢v

Mobilosok — mobiltalanok

Nvelvi csoport: 8-15 f6 (120 nyelvi 6ra utan)

Id6: 2 x 45 perc (két nyelvi ora: ez akar dupla ora is lehet, mert nincs sziikség a szokészlet elmélyitésére, a

szoveg csupan vitainditonak szant forditasi gyakorlat)

Helyszin: osztalyterem

Fokusz: Hogyan latjuk azokat, akik masképp latjak a dolgokat?
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A dramadra elokészitése:
e akiindulasi szoveg feldolgozasa (kb. 20 perc)

Portable: le téléphone qui change tout...

Aujourd’hui on ne s’écrit plus, on s’appelle... Et les Francais, insatiables, en redemandent. Voila que les
portables s’installent en force. La preuve?

1,3 million de Francais sont équipés d’un portable. Deux fois plus qu’il y dix mois. Le nombre de
télécopieurs a doublé en deux ans. Quant aux cabines, elles se multiplient: 210.000, contre 168.000 voila
dix ans.

Le téléphone, c’est peu de le dire, a bouleversé notre vie, privée et professionnelle. Est-il, comme certains
laffirment, le moyen idéal pour rapprocher les gens, ou, comme le soutiennet d’autres, un outil aux effets
pervers? (1997)

A mobiltelefon, amely mindent megvaltoztat

Ma mar nem irunk egymdsnak, hanem telefondlunk... Es a telhetetlen francidk igénylik ezt. A mobiltelefon
befurakodott az életiinkbe. A bizonyiték? 1,3 millio francia rendelkezik mobillal, kétszer annyi, mint tiz ho-
napja. A faxkésziilékek szama két év alatt megduplazodott. A telefonfiilkék szama 168 ezerrdél 210 ezerre nott
tiz év alatt.

Enyhén szolva a telefon mind szakmai, mind pedig maganéletiinket felforgatta. Valoban idealis mod arra
— mint ahogy egyesek allitjak —, hogy az embereket kézelebb hozza egymashoz, vagy — ahogy mdsok bizony-
gatjak — rendellenes hatdsu eszkoz? (1997)

Beszélgetés
Az ujsageikk pontos forditasa, kivonatolasa és megbeszélése utan a cikk utols6 mondatanak részletes kifejtése
kovetkezik:

o az embereket kozelebb hozza egymdshoz
o rendellenes hatasu eszkéz

Miért alakulhatott ki @ mobilrél ez a két szélséséges vélemény?

A beszélgetés folyaman a csoportok hamar eljutnak a kovetkezo konkluzioig: nem a mobillal van baj, ha-
nem a tulajdonosok telefonalasi etikdjaval.

Gondolatkovetés

Elézetes véleményiik alapjan ajanlom, hogy valjanak két csoportra: az egyik part a mobilt hivatott ,,meg-
védeni”, a masik csoportnak a mobil ellen kell érveket felhozni. A helyek valtoztathatok, amennyiben ellenér-
veket kivannak felhozni.

A mobil életet menthet, milliokat lehet keresni segitsegével, zavarja a kornyezetet, gyakran hozza kinos
helyzetbe tulajdonosat stb.

Jelenet

Az d6z6 jaték leallitasa utan a ,,mobil-partiak” egy olyan jelenetet kell eljatszaniuk, amely soran a mobil az
embereket kozelebb hozza egymashoz, a ,,mobil-elleneseknek™ olyan jelenetet, amely soran a mobil rendellenes
hatasu eszkozzé valik.

A jatékok kozott a spontan kialakulo csoportok tagjai nyugodtan csoportot valthatnak.
frasbeli feladat
Minél rovidebb és érzelmileg hatdisos mondatokban fejezzék ki

1. Non au téléphone portable! — Le a mobiltelefonokkal! (ropirat)
2. Sans mon portable je serais nul! — Mobilom nélkiil nulla lennék! (egy mobiltulajdonos vallomdsa)

Kiscsoportos rajzos feladat (Carelman miive nyomdn)’

1 Carelman: Catalogue d’objets introuvables (Edit. Balland, 1969) Ezt a miivet, amely a valosagot gyakran strolo és mégis képte-
len aprobb talalmanyokat mutat be, gyakran hasznalom a nyelvi oran, foleg akkor, ha targyak leirasat, miikodését tanuljuk. (4 szer-
z0 jegyzete)
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Egy olyan ,, futurista” jatékot ajanlok fol, amelyben a technika fejlodése folytan kibontakozhat a ,, tokéle-
tes” (Mmég-tobb-funkcios) mobil képe. A tudosoknak és a kommunikdcios szakembereknek milyen ésszerii
és oriilt iranyba érdemes még fejleszteni a mobilt?

A talalmany miikodését elmagyarazzak a csoport tobbi tagjanak.

A lebombazott székhaz

Nvelvi csoport: 8-15 f6 (150 6ra utan)

Korosztaly: 16-22 év

1dé: 2x45 perc (lehetéleg dupla ora az érzelmi hatas fenntartasa érdekében)
Helyszin: osztalyterem

Fokusz: Mekkora kockazatot vallalhatunk vészhelyzetben?

Téma: Egy fiatalokbol allo filmes csoport azt a helyzetet probalja rekonstrualni, amikor a haboruas helyzetben
levé orszag egyetlen miikodo tévécsatornajanak munkajat megbénitja egy telefonhivas, amely bombatama-
dast helyez kilatasba.

Tanulasi teriilet: A feldl6sség, a kockazat és a vallalt feladat silyanak fogalma.

Cél: Egy ujsagcikkben felvazolt helyzet elézményeinek rekonstrualasa, a dontés mechanizmusanak vizsgalata
és késobbi megitélése.

Kellékhasznalat a kontextus épitéshez:

1. Fénykép egy lebombazott épiiletrdl

2. Ujsagcikk:
Quant au batiment bombardé a coté du théatre, c'était le batiment de la télévision nationale. 1l a été
bombarde en pleine nuit, vers 2h du matin ou il n'y avait que les techniciens et les réalisateurs du
programme. Malheureusement, ils n'ont pas été avertis par les responsables de la RTS (télévision
nationale serbe) du bombardement, bien qu’ils en aient été avertis. C'était une vraie tragédie. 16 jeunes
gens (entre 25 et 35 ans) ont trouvé la mort cette nuit-la. Les corps de certains parmi eux n'ont jamais
été retrouvés. Leurs parents ou leurs proches ont porté plainte contre les dirigeants de la télévision
nationale les accusant d'avoir été avertis du bombardement et de n'avoir rien fait pour protéger ces
Jeunes gens. Le proces est en cours.

Ami a szinhdz melletti lebombazott hazat illeti, az a nemzeti televizios székhaz volt. Hajnali két ora koriil
bombaztak le, mar csak a technikusok és a miisorkészitok tartozkodtak benn. Sajnos nem értesitették Gket
az RTS (Szerb Radio és Televizio) vezetdi a késziilo bombazasrol, pedig 6k tudtak rola. Igazi tragédia
volt, mert tizenhat fiatal tartozkodott benn: 25 és 35 év kozottiek, s mind meg is haltak. Egyik-masik holt-
testet soha nem talaltak meg. A fiatalok sziilei és hozzatartozoi pert inditottak a televizio vezetoi ellen,
mondvan, hogy azok tudtak a késziilo bombdazasrol, mégsem tettek semmit ezért, hogy megvédjék a fiata-
lok életét. A per jelenleg is folyik.

A szoveg feldolgozasa: globalis megkozelitéssel (max. 15 perc).

Megbeszélés
A hdlyzet nem fiktiv, tehat a jugoszlaviai habortrél valo informacioikat is rendszerezziik.

Milyen eseményekre utalhatnak a dokumentumok? Mi a ,,modern haboruk” jellemzdje? Melyek a cél-
pontok, ha az orszag megbénitasat tiizték ki célul? Miért fontos a hirkozlés az adott helyzetben? Milyen
rovatok miikédhetnek ebben a hdaborus valsaghelyzetben, amikor minden figyelem a politikara és az or-
szag helyzetére iranyul?

Jatékfelajanlas
A jatszok mint szinjatszo fiatalok egy haborus helyzetben 1év6 orszag egyetlen tévécsatornaja dolgozoinak sze-
repét jatszhatjak el, s aszerint alakitjak ki a csoportokat, hogy melyik rovatnal dolgoznak (kiilpolitikai, belpoli-
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tikai, hirdetések, tizenetek stb.) Jelenleg éppen a kiilfoldi csapatoknak az orszagot siijt6 bombazasa utani na-
pon beszélik meg munkaterviiket.

Kiscsoportos feladatok
A kiilonbozo rovatok a kovetkez6 napokra terveznek a helyzet adta lehetdségek és sziikségletek szem el6tt tar-
tasaval. A feladatokat természetesen az el6z0 megegyezés szerint osztom Kki:

1. Allitsatok ossze listat a megkérdezendé személyekrdl! Milyen témakorokben tennénk fel nekik kérdést?

2. Mdyek lennének a legfontosabb belpolitikai témakorok?

3. Milyen az emberi kapcsolatok fennmaradasaval kapcsolatos miisorblokkokat hoznank 1étre? Milyen forma-
ban tovabbithatnank a nézok lizeneteit, kéréseit?

Tablék a stab életérol
Az emondottakhoz minden csoport egy ,,fényképet” mellékel.

Egyeztetés
Az d6z6 feladat soran felhalmozodott informaciok rendszerezése.

Véletleniil meghallott telefonbeszélgetés

A tanar a stab egy dolgozdja szerepébe Iépve elmondja, hogy hallotta a csatorna igazgatdjanak egy ismeretlen
telefonaloval folytatott beszélgetését. A telefonaldo kozolte az igazgatoval, hogy holnap bombazni fogjak a
székhazukat, ezért azonnal fel kell fiiggeszteniiik a munkat. Az igazgato a beszélgetés utan eltiint, képtelenség
megtalalni.

Gyiilés
a csatorna dolgozoi szerepben folytathatnak beszélgetést a helyzetrol.

Elhiszik a fenyegetést? Ha nem hiszik el, miért nem hiszik? Milyen lehetséges modon reagalhatnak?
A dontésiik tudataban melyek voltak azok az érvek/ellenérvek, amelyek sordan tobben felvallaltak, hogy
nem hagyjak el az épiiletet, masok pedig benn maradtak.

Kiscsoportos irasbeli feladat:
Egy évvel az esemény utan a fiatalok egy csoportja emléktablat allit a lebombazott épiilet elotti téren. Mit ir-

nak ra?
t 3 3 3
Mi is az a beavato szinhaz?

(avagy mindannyian Ruszt Jozsef koponyegébdél bujtunk ki)

Honti Gyorgy?

A beavatas, a beavatasi szertartas egyid6s az emberrel, része az 6si kultiraknak. Személyes fejlédésemnek is
kitorolhetetlen 1épcséfoka. Ki volt tehat, aki beavatott engem a beavatasba? Ruszt Jozsef. Még tizenéves vol-
tam, mikor a televizio egyik matiné miisoraban lattam a Tanar urat, amint a Romeo és Juliat elemezte. A md-
sorbol mar semmire sem emlékszem, csak az élményre, hogy iilok a tévé elbtt és bamulok. Késdbb mindenféle
helyeken probaltak megtanitani mindenféle fontos dologra, majd a Nemzeti Szinhaz hazi szinpadara egyszer
csak bgott a Tanar r és azt mondta, hogy 6 nem fog semmit se tanitani. Csak ahogy Jakob Jozsefet, majd Jo-
zsef Benjamint ,,sz¢p beszélgetéseken” keresztiil megprobalja megmutatni, mi az, amit 6 gondol. Es amit ér-
demesnek tartunk, azt lopjuk csak @ nyugodtan. Nadasdy Kalman — féiskolai osztalyfénoke — ugyanis azt
mondta: ,,Ondk egy iires béronddel érkeztek ide esdben, s most, hogy elmennek, csak ezt a béréndot viszik
magukkal. A bérond tartalmat az hatrozza meg, hogy 6nok kitél, hogyan és mennyit tudtak ellopni”.
Lopkodtam, lopkodtam és egyszer csak azon vettem észre magam, hogy a hires-hirhedt Fiiggetlen Szinpad
tagjaként a szegedi Dedk Ferenc Gimnazium aulajaban Szophoklész: Antigoné cimii dramajanak beavatojan

2 Az ismert szinész-rendezé Beavaté szinhaz cimi szakdolgozatabdl kozliink részletet. (Beavatd szinhaz, Szinhaz- és Filmmiivésze-
ti Féiskola, Bp. 1994. Témavezet6 tanar: Gabnai Katalin.)
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veszek részt. A Tanar Gr idonként megallitotta a jatékot és beszélt a gyerekeknek Antigoné filozofiajarol, a
szeretetrdl, majd megkérdezte, ki az, aki ezt a gondolkodast majd vilagvallassa teszi. Tobb szaz kivancsi
szemben egyszerre lathatova lett, mit jelent, hogy a dolgok Osszefliggnek. Majd megmutatta, hogy mennyive
masképp hat, ha a Kar egy iranybdl, egyiitt beszélve, 1€épcsén jon le, s mennyivel masképpen, ha harom oldal-
rol, egymas szajabol tépve ki szot, jonnek a szinpadra.

Tehat ez a két dolog a beavato szinhdz lényege:

1. Osszefiiggésekre hivjuk fel a hallgatok figyelmét, de ugy, hogy Sk jdjjenek ra a torvényszeriiségekre.
2. Fekészitjiik 6ket a szinhazban lathato jelek és jelzések dekodolasara.

A beavato szinhaz szervezése és elokészitése

1991 6szén ugy érkeztem meg Miskolcra, hogy tudtam, életem els6 szinészi szerzédése mellett, a tanitasra is
kell id6t szakitanom. Janik Laszloval — baratom és kollégam egy személyben — mar kidolgoztunk egy koncep-
Ciot a borsodi kozépiskolasok beavatasara, mely két modszerbdl allt volna: az egyikben a szinhaz repertoarjan
[évé darabokhoz kapcsolddva tartunk eldadasokat, mig a masodikban a hallgatokkal kozosen megelevenitiink
egy-egy valamilyen szempontbél fontos dramat. Sajnos a masodik modszert technikai akadalyok miatt nem
tudtuk megval dsitani, igy itt most csak az els6 fajtarol fogok irni.

Minden évad elején kiildtem egy levelet a megye Osszes kozépiskolajanak, szakmunkastanuld intézetének és
kollégiumanak. Ebben leirtam a beavato szinhaz lényegét, és kértem, amennyiben érdekli dket a kezdeménye-
z¢és, jelentkezzenek a szinhaz titkarsagan. A titkarsag munkatarsai minden érdeklodé cimét és telefonszamat
egy fiizetbe jegyezték fel. Ezutan én vettem fel a kapcsolatot az iskolakkal, megbeszéltiik a konkrét iddpontot,
helyszint, berendezést stb. Az iskolak kérése alapjan kialakult egy olyan beavato is, mikor egy 25-30 f6s cso-
port a szinhaz épiiletébe jott, és 50-60 perc alatt végigvezettem ket a pincétdl a padlasig. Ezek a szinhazjara-
sok csak kiegészitették az iskoldban tartott eléadasokat.

Minden el6adas kiilonbozott a mésiktol, hisz az egész a gyerekek hozzaallasatol fiiggott. igy ez a dolgozat
a kb. 100-120 beavat6 talalkozas lesziirddott tanulsagait titkrozi, mégpedig ugy, hogy harom darabon keresz-
tiil (Othello, Urhatnam polgéar, Cyrano) leirom az eéadasvazlatokat3, s igyekszem bizonyitani és egyben segit-
Séget is nytjtani, hogyan lehet egy-egy mith6z hozzanyulni és raébreszteni mindenkit — bevallva, hogy ez az
egész csak kiindulopont volt azokhoz a beszélgetésekhez, melyek az utolsé 25-30 perchen torténtek, s melyek
szerintem a lényeget hordoztak.

Hol és miért ott?
Tobben megkérdezték télem, miért tartom fontosnak, hogy az eldadasaimat az iskola egyik arra alkalmas ter-
mében tartsam, vallalva ezzel esetleg napi 100 km-es utat, s miért nem a gyerekeket hivom be a szinhaz épiile-
tébe, akik igy legalabb igazi szinhazi levegbt is szivhatnanak. A valasztas szamomra nem volt valosagos, hi-
szen célom valaminek a megkedveltetése, valamiféle szinhaz utani vagynak a felkeltése volt, s ha ezeket az
eldadasokat az épiiletben tartanank, a hallgatok olyan sokféle 01j ingernek lennének kitéve, melyek gatolhatnak
célom elérését, nem is beszélve arrdl, nekem konnyebb elutaznom Ozdra, mint kb. 100 ottani gyereknek felbu-
szozni Miskolcra. Az iskolaépiiletben 6k otthonosabban érezték magukat, s igy nyitottabbak is voltak.

A foglalkozasok minden esetben egy padoktol megtisztitott teremben vagy klubhelyiségben zajlottak, ahol a
gyerekek félkorben iiltek. Ezzel is probaltam oldani a minden esetben meglévo fesziiltséget.

A teremben mindig rendelkezésemre 4allt egy tabla is, melyre csak a legfontosabb adatokat és dsszefliggése-
ket jegyeztem fd, igy probalva segiteni a bevésés folyamatat.

Mikor és miért akkor?

Az esetek nagy tobbségében sikeriilt elérnem, hogy a foglalkozasok a délutani érakban legyenek, az iskolai
orak utan kb. egy o6raval. Erre azért volt sziikségem, mert ezzel is hangsulyozni kivantam az dnkéntességet,
hisz aki djott, az a szabadidgébdl aldozott ram — pontosabban magara — idét. Ennek ellenére sokszor megtor-
tént, mikor megkérdeztem: miért vannak itt, a valaszokbdl kideriilt, hogy vagy beterelték dket, vagy kotelezdvé
tették a részvételt. Ilyenkor a bevezetd részt lassabban, és humorosabban igyekeztem inditani, ezzel segitve a
rahangol 6dast.

Kiknek és miért nekik?

3 A bevezets fejezetek mellett — az emlitettek koziil — az Othello-feldol gozast kozoljik. (4 szerk.)
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Erre a kérdésre tobb szempontbol is valaszolnom kell.

1. Azoknak, akik meghivtak. Mivel csak olyan iskolaba tartottam érdemesnek elmenni, ahonnan valasz érke-
zett felhivasomra, s igy remélheté volt, a tanarok nem kényszerii kotelezettségként kezelik a szervezést.
(Ezt a tanulsagot a gyakorlatbol vontam le, mivel volt olyan eset, mikor azt érzékeltették velem, az iskola
szivességet tesz, hogy beenged a falai k6z¢&.)

2. Minden rossz tapasztalatom dlenére eltértem az elsé pontban leirtaktol, ha szakkozépiskolakrol és foként,

ha szakmunkastanul6 intézetekrél volt sz6. Erre azért volt sziikségem, mivel Ggy lattam, ezekben az oktata-
si intézményekben van rdm a legnagyobb sziikség, hisz ezekben az iskolakban vannak tobbségben a hatra-
nyos helyzetii és veszélyeztetett gyerekek, és 6ket fenyegeti leginkabb a mar ,,.kezdés” el6tti tokéletes lema-
radas veszélye. Remélem, a miivészetekkel vald foglalatossag segiteni tud az érzelmek kifgjlesztésében, az
emberek kozotti kapcsolatok elmélyitésében és megszilarditasaban, igy kdzvetve segitséget adhatok a var-
hato terhelések elviseléséhez.
A jol mend gimnaziumokban viszonylag konnyti volt ,.elszallni” a gyerekekkel, és jolesd érzéssel tudtam ta-
vozni, mig a latszolag gyengébb képességii gyerckek sokszor olyan helyzetekbe tudtak hozni, melyekbdl
legszivesebben azonnal elfutottam volna — olyankor csak az tartotta bennem az erét, hogy észben tartottam:
ha most én is otthagyom Oket, és nem veszem tudomasul, hogy ezek a viselkedési formak leplezett segitség-
kérések, falbontas helyett csak Gjabb falakat épitek kozéjiik és az ugynevezett felnétt vilag kozé.

3. Igyekeztem ravenni a pedagogusokat, jojjenek el 6k is, és nézzék meg az eldadast, remélve, igy kozvetve 1)
szempontokat is adhatok a munkajukhoz.

4. Az onkéntességrol mar az elézéekben irtam, de itt is hadd erdsitsem meg: amennyiben a hallgatok 6nszan-
tukbol vannak jelen, sokkal tobbféle helyzetbe hajlandok belemenni, mintha valamiféle kényszert éreznek
akar a megjelenésnél, akar az eléadasokon valo aktiv részvétel esetében.

5. Ez amoddszer alkalmazhat6 barmely korosztalynal, én mégis féleg a kozépiskolakban és szakmunkastanulo
intézetekben jartam, mivel gy érzem, azokra a gondolatokra, melyekre ra akartam vezetni ket, 6k a leg-
fogékonyabbak, s én magam is veliik tudok a leg6szintébb lenni.

6. A beavatokat mindig azd6tt tartom, miel6tt a gyerekek megnéznék az eléadasokat, mivel ekkor még nem
kototte meg a fantaziajukat (remélhetéleg) semmi, s a darabok cselekményépitését nem emlékezetbdl idézik
fe, hanem a jozan esziikre hallgatva talaljak ki, mikozben rengeteg téviton is elindulnak, melyekrol rovide-
sen maguk allapitjak meg, hogy azok zsékutcaba vezetnek. Igy minimalis elézetes ismerettel is képesek a
helyes, vagyis az altalam helyesnek vélt eredményre ratalalni.

Mir6l és miért arrol?
Ebb6l a szempontbdl kétféle beavatd létezik. Az egyik, melyr6l mar irtam, a szinhazban bemutatott miiveket
dolgozza fel azzal a nem titkolt szandékkal, hogy a hallgatok a k6z0s beszélgetés utan nézzék is meg a miive-
ket, és a szinhazi el6adasok alatt ne arra forditsak energiaikat, hogy minél jobban kiviil tudjanak maradni, ha-
nem képesek legyenek, és merjék ,,atélni” a szinpadon latottakat.

A masik esetében — ebbdl Iényegesen kevesebb volt eddig — az iskolak kiilon kérésére én késziilok fel egy
altaluk megadott szindarabbol, s a beszélgetéskor ezt az altalaban kotelez6 tanagyagot vesézziik ki.

Mennyi id6 alatt, miért ilyen roviden, vagy épp miért ilyen hosszan?
Egy atlag tévéfilm kb. 50 perces, az atlagos tandra 45 perces, az atlagos kamasz figyelme is ennyi ideig tart ki.
Egy atlagos mozifilm kb. masfél ora, igy ez az idémennyiség még elfogadhatd hosszlisag lehet egy eléadasnak
is. Ezért ugy allitottam &ssze a beavato anyagat, hogy kb. 60 perc alatt beszéljiik meg a szindarabot és a hoz-
za tartozo dramatorténeti ismereteket. A fennmarado 30 percben pedig igyekeztem megtudni, mit gondolnak
6k, miért van miivészet, és mit eredményezhet, ha valaki nem foglalkozik vele, vagy éppen ellenkezéleg, tal
sokat is torédik vele. En ezt tartottam és tartom a beavaté legfontosabb részének, hisz az elézdeket barki meg-
tanulhatja és elolvashatja jobbnal jobb konyvekben, mig errdl a kérdésrél tudomasom szerint csak kevéssé ko-
Zérthet6 szakkonyvek vannak.

Amennyiben ezt a 30 percet tartottam fontosnak, miért nem csak errél beszélgetek a hallgatokkal? A kérdés
kézenfekvd, a valasz pofonegyszerii: a bevezetd elsé részében kell megteremtenem azt az alaphangulatot,
amelynek kévetkezményeként a gyerekek igazan és mélyen hajlandok magukba nézni.

Milyen alapallasbdl és miért abbol?

Mar a felkésziilések soran meg kellett hatdroznom, hogy milyen statuszt akarok az el6adasok idején elfoglalni,
hisz én az 6 szamukra egyszerre vagyok felnétt, tanar és szinész. Ha nem tudom ezt a hozzaallast gyorsan
megvaltoztatni, nem tudom elérni legfébb pedagodgiai célkitlizésemet, mely az, hogy én minden hallgatémat
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egyenrangu, feln6tt emberként kezelhessem, s igy raébresszem ket arra, miszerint a legtobb esetben a sajat vi-
selkedésiikkel — 6nmagukat sokszor gyerekként kezelve, kozben elvarva, hogy felnéttnek tekintsék oket — ala-
pozzak meg azt a szamukra kedvezétlen, olykor megalazo helyzetet, hogy nem felnéttnek, hanem gyereknek
kezdik oket.

Arra gondolok, hogy hajlamosak vagyunk énmagunkat bonyolult és komplex egészként fogni fel, mig a
tobbieket igyeksziink minél egyszeriibbre fogalmazni, hisz minél tavolabb tartjuk ket magunktol, annal egy-
szeriibb kezelni 6ket. Ennek a viselkedésnek a kovetkezménye, hogy a tobbiek is dtartanak minket maguktol, s
mi igy keriiliink szamunkra megalazd poziciokba.

Magam is tanultam szocialpszicholédgiat, s tudom, hogy ez a fajta viselkedés emberi sajatossag, de tapasz-
talatbol allitom, minél inkabb emberként kezeljiik a tobbieket, annal inkabb minket is egész emberként kezel-
nek majd masok. Ha sz6 esik arrol, hogy van egy tanaruk, akit sokan nem szeretnek, s ugy érzik, 6 is utalja
Oket, azt szoktam javasolni, hogy igyekezzenek észrevenni benne az igazi fajdalmakat és 6romoket, azaz pro-
baljak megérteni és elfogadni, és ezt éreztessék is vele, s meglatjak, minél pozitivabban allnak 6k a tanarhoz,
annal 6szintébb és emberibb lesz a viszonyuk.

Egy masodik szempont is ehhez az alapallashoz vezetett: lattam, hogy az ugynevezett ,,legjobb” baratok
sem mernek Gszinték lenni egymashoz, s Ggy érzik, egy csomo problémajukkal nem hozakodhatnak €6, mert
biztos csak 6k érzik igy, s a végén még talan ki is nevetik 6ket. Nagyon szép emlékként 6rzom azokat a pilla-
natokat, melyekben — az én személyes megnyilvanulasaim kovetkeztében — a gyerekek olyan élményeket is el-
me¢ltek, melyeknek elmondasa lathaté megkonnyebbiilést hozott szamukra, és ez mégsem tette dket kiszol-
galtatotta.

Mennyiért és miért annyiért?
Ingyen. Mert nem akartam egyetlen iskolat sem olyan helyzetbe hozni, hogy azért ne tudjon meghivni, mert
nincs ra pénze. Thomas Gordont idézve: El kellett dontenem, kinek fontosabbak ezek az déadasok, s mivel ra-
jottem, hogy nekem, mindent ugy intéztem, hogy a beszélgetések 1étreohessenek.

Természetesen kiilonbozd palyazatok utjan igyekeztem legalabb annyi pénzt 6sszeszedni, mely az utazasi
¢s szervezeési koltségeimet fedezi, de mind ez ideig ez a vallalkozas anyagilag veszteséges.

A beavato szinhaz eloadasainak menete

Bevezetés
Az ebadasok elgén bemutatkoztam, s elmondtam, hogy a Miskolci Nemzeti Szinhazbél jéttem. Ezutan ismer-
tettem a beavaté harom alapszabalyat:

1. Barki barmikor nyugodtan felallhat és hazamehet, ha unatkozik, faj a feje, matematika leckét kell irnia,

randevija van stb.
(Igyekeztem mindig valami olyasmit is mondani, mely akkor tortént a varosban vagy az iskolaban. Pl.
Manhattan koncert kezdédik egy 6ra malva az ifjisagi hazban, vagy OKTV versenyek zajlanak a szomszé-
dos teremben.) De egy kérésem van: Ne kezdje el bokddni senki a mellette iil6t, hogy 6 is menjen, azaz min-
denki a sgjat belatasa szerint dontson.

2. Probaljuk azt a parlamentéris szabalyt betartani, hogy egyszerre egyikiink beszél. En viszonylag folyama-
tosan fogok beszélni az eléadas végéig, de ha valakinek kérdése van, tegye fel a kezét, s én rogton abbaha-
gyom a mondatot, ott ahol tartok, s ratériink arra, amit szeretne megkérdezni. Akkor is abbahagyom a be-
szédet, ha latom, hogy valakik beszélnek, mert nagyon érdekel, mirdl is folyhat a tarsalgas. Ilyenkor lehet
azt mondani, hogy ,,Titok”, de azt, hogy ,,Semmi”, azt nem, hiszen mindketten tudjuk, hogy valamirél szo
volt.

3. Egyiittlétiink soran adddhatnak humoros pillanatok. Engem nyugodtan ki lehet nevetni barmikor, de az a
kérésem, hogy egymast ne nevessétek ki. Mert nem a megitélés ideje van, hanem a folfedezésé stb.

Ezutan megkérdeztem, tudjak-e, hogy miért vannak itt. Altalaban annak a darabnak a cimét adtak meg va-

laszul, amely kapcsan az iskolaba jottem. A kb. 1500 gyerekbdl 15-17 mondta, hogy olvastais a miivet, s ez
még akkor is elkeseritéen kevés, ha tudjuk, hogy ezek a szindarabok nem részei az iskolai térzsanyagnak.
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Mivel az egyes d6adasokon mindig csak egy darabbal foglalkoztunk, most a harom mar emlitett miivet kii-

[6n-kiilon elemzem, s csak ezutan irom le a Miért van a miivészet? s a Hogyan jarunk szinhazba? cimii fejeze-
teket.4

Shakespeare: Othello, a velencei mor

Erdemes a konkrét elemzések elétt egy kicsit a szerzével is, a korral is foglalkozni, hisz a kor, meyben a mi
sziiletett, mindig ranyomja bélyegét az alkotasra.

A Ki irta? kérdésre mindig bejott a helyes valasz, de azt, hogyan is kell a szerzé nevét leirni, mar keveseb-
ben tudtak. Tlyenkor sosem az a célravezetd, ha megmondjuk a helyes valaszt, hanem ha valamilyen jatékkal
jutunk € a megoldasig. Példaul szavazasra bocsatjuk a kérdést, hol is szerepel a névben a ,,h” betii. Mikor mar
atablan szerepelt a név, megkérdeztem, hogy mikor is sziiletett, s ha nem tudtak, azt kértem, legalabb az évez-
redet jel6liék meg. Igy szamonként osszejott az 1564, majd felkértem a bioldgia tudoit, mondjak meg hany évig
él egy ember, s a matekosokat, hogy adjak 6ssze a két szamot, s igy a tablara keriilt az 1616-0s évszam is.

Amely szerzénél lehetséges, fordittassuk le a nevet. Ezzel is ,,habositjuk” az eléadast. Shakespeare-t igy a
tovabbiakban Landzsarazo Vilmosként is emlithetjiik.

Ezutan beszélgettiink arrol, honnan is vette dramai alapétleteit, s ennek kapcsan altalaban szoba keriilt a
plagizalas kérdése. A felborzolodott kedélyeket ugy sikeriilt a legjobban megnyugtatni, ha utaltam masokra is,
akik hasonl6 modon dolgoztak fel masok otleteit. (PL.: gorog szerzok, Amphytrion feldolgozasok, Brecht stb.)
A hany dramat is irt kérdés azért volt hasznos, mert a pontos szamban nem allapodtunk meg, s csak addig
kérdeztem, mig a koriilbeliili 36-39-es szam ki nem jott, s felkértem Oket, nézzenek utana, végiil is mi a helyes
eredmény. Amennyiben egy tanuld utananézett, mar megérte levegében hagyni a kérdést. Ez a fajta levegében
hagyas jellemz6 volt az eléadasok egészére, S gy érzem, ez a modszer aktivabba és 6nallobba tette a hallgato-
kat, mintha a kész valaszok latszolag konnyebb és foleg gyorsabb megoldasait valasztottam volna.

Mar emlitettem, hogy a miiveket — S igy ezt is — nagyon kevesen olvastak, de mégis, mikor megkérdeztem,
hogy mirdl is szol ez a szindarab, a torténetet viszonylagos pontossaggal el tudtak mondani.

Ekkor megkértem egy 6nként jelentkez6 fiut, hogy velem egyiitt olvassa fel az €s6 jelenet els6 részét.

Rodrigo EqQy szét se, Jago! Jol tudtad te azt!
Erszényem mindig nyitva allt el6tted-
S most ez a hala! Nem felejtem el!

Jago Az istenfajat, meg se hallgatsz!

Vesszek meg, ha csak almodtam mi késziil!
Rodrigo Te azt mondtad nekem, hogy gyi1616d!
Jago Hat kopj szemen, ha nem igaz!

Hisz harom nagyfejli kalaplevéve
Kilincsdt nala hadnagysagomért:
Svalo, hogy arra én volnék valo.

De 6 nem hagyja, mit fejébe vett!
Elbujik holmi bombasztok moge,
Dobalozik nagy harci miiszavakkal —

S hova lyukad ki?

Lerazza partfogoim, hogy: ,,Hiaba,

Mar valasztottam hadnagyot magamnak.”
Sugyan ki az?

O kérem, egy nagy arithmetikus!
Firenzel, Michde Cassiol

Egy zoldfiilii! Egy szépleany bolondja;
De egy svadront nem tudna evezetni;
Az iitkozethez annyit sem konyit,

Mint egy pesztonka; szaz teoriat kolt:
Bolcsebb, mint egy togas tanacsnok r,
Ha sz6t csépelhet. Sok sz6 — semmi tett:

4 Ld. az el6z6 labjegyzetet! (4 szerk.)
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Ez 6, a hos! Dehat: dontott a mor.

Itt allok én, ki Ciprusnal, Rodusnal

S még hany keresztyén és pogany mezén —
Szemelattara alltam a sarat —

S dém vag egy firkasz, egy szamkukac.

O hadnagy lett, én — 5mérsaga mellett —
Az isten tartsa meg — zaszlos maradtam.

Rodrigo Hoéhéra lennék ink&bb, bizonyisten!

Jago Nincs orvossag; ez a szolgalat atka:
Protekciora meg pofara megy
Az e6lépés, nem rangsor szerint,
Mint hgjdanan. Most itéld meg magad:
Hat van miért szeretnem ezt a mort?

Rodrigo En akkor nem is szolgalnék neki.

Jago Csak légy nyugodt!
Magam szolgalom én 6nala is.
(forditotta Mészoly Dezsd)

A segitdm olvasta Rodrigot, mig én Jago szovegét. Megkérdeztem, mit tudtunk meg ebbdl a részbdl. A va-
laszok altalaban helyesek voltak, de teljesen rendszertelenek, ezért javasoltam, hogy az elemzést mindig a leg-
egyszertbb dolgokkal kezdjék: Ki az, aki bejon? Miért jon ide? Mi a célja? Mi valtozik a jelenet kozben? Hova
megy ezutan és miért? Az elsé kérdés kulcsfontossagu, hisz itt kell olyan latszolag folosleges dolgokat is meg-
allapitani, mint példaul a szereplék nemét, hisz ha a jelenetben egy katonarol van szo, nem mindegy, hogy 6 né
vagy férfi, mert ez nagyban meghatarozza a tovabbiakat. Példaul: Maria féhadnagy vagy Othello.

fgy egyenként végigvéve minden szereplét, felkeriilt a tablara a kovetkez abra:

d ?
O -V D
d
C -H

d

J -Z

azaz: O-V: Othello — vezer, C-H: Cassio — hadnagy
J-Z: Jago — zaszlos, D — Desdemona.

A kovetkezo 1épésként meg kellett allapitani, kinek mi a célja, s el kellett donteni, hogy ezek kozott a torek-
vések kozott milyen a fontossagi sorrend. Erre azért is volt sziikség, mert a késObbiekben igen nagy jelentdsége
lett annak, hogy Jago esdsorban hadnagy akar lenni, vagy bosszat akar allni Othellon. Ennél a résznél szoba
keriilt az is, ha valakinek két ,,dolga” is van egy miiben, s ezek egyforma sulyuak, a drama errdl a bels6 konf-
liktusrol fog szolni (pl. Corneille: Cid)

|gaza van-e Jagonak? Ez a kérdés el6szor mindig megosztotta a hallgatokat, de mindig volt egy gyerek, aki
megkérdezte, hogy: ,,Kinek a szempontjabol?”. Majd arra az allaspontra jutottak, hogy mindenkinek igaza van
a sgjat szempontjabol. Ha visszakérdeztem, mi van akkor, ha valakinek a sajat szempontjabol sincs igaza, azt
avalaszt adtak, akkor nem jon létre dramai szitudcio, azaz drama.

Ezek utan mire veszi ra Jago Rodrigot, és miért? Fel kell keltenie Desdemona apjat, hogy tudassa vele la-
nyanak szokését, s azt is, hol talalhatja most. Ezenkdzben Jago titokban tartja a kilétét, s mieldtt Brabantio —
azaz Desdemona apja— kijonne, eltiinik a szinr6l.

Mi legyen hat a kovetkez6 jelenet? Az erre a kérdésre adott valaszokbol lehetett érzékelni, hogy a hallgatok
milyen filmeken vagy regényeken néttek fel. A leggyakoribb valasz az amerikai filmek dramaturgiajat kovette,
s az volt, hogy Desdemonat és Othellét 1atjuk a halészobajukban. Miutan sikeriilt tisztazni ennek a lehetéség-
nek a hatranyait, eljutottunk az Othello-Jago jelenethez. Altaldban ennél a jelenetnél kezdték el élvezni a hall-
gatok ezt a szellemi puzzle-t, s ekkor mar sokkal gyorsabban, logikusabban és pontosabban kezdték € 6ssze-
rakni ajeleneteket.
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fgy jottek ra, hogy Jago ,.bejelzi” Brabantio érkezését, s ezzel az a célja, hogy feltiizelje Othellot, hisz az
apa fegyveresekkd érkezik, s ha valaki leszlrja Othellot, Jago bosszlja beteljesedett, vagy ha Othello dofi le
Brabantiot, aki a masodik ember Velencében, elkésziilhet a kivégzésre, hisz melyik allam hagyna meg-
torlatlanul egyik f6 politikusa halalat. De ekkor még csak a drama elején vagyunk, s ha a fészerepld ily hamar
elbukik, hogyan lesz tovabb? Tehat meg kell menteni Othellot! Ez mar csak ugy lehetséges, ha egy 1j szerepl6
érkezik, s egy olyan hirt hoz, mely elhalasztja a késziil6d6 csetepatét. Ekkor tehat érkezik Cassio a hirrel, hogy
a torok megtamadta Ciprust, s most az ¢j kozepén mar Gssze is iilt a dozse a tanacsnokaival. Mire megérkezik
Brabantio, mar a velencei ,,kormany6rok™ vigyazzak Othello életét, s az apa abban a biztos tudatban, hogy a
tanacs tigyis neki ad igazat, Othelloval egyiitt megy a dozse palotajaba.

Mikor a 3. jelenet megkezdbdik, a tanacsnokok éppen feldolgozzak a friss informaciokat, s Shakespeare
ebbe a parbeszédbe szovi bele — immaron masodszor — a fehérek véleményét a fekete Othellorol. A dozse el6-
szor egy Luccai Mark nevii embert akar megbizni a védelemmel, de ez a ,,fehér” nevli ember éppen nem tar-
tozkodik a varosban, s mikor kiadja a parancsot, hogy hivjak ide, megérkezik Othello a feldiihodott apaval.
Brabantio émondja, hogy draboltak és bilivos varazsszerekkel megrontottak a lanyat, mire a dozse felhatal-
mazza

»Akarki volt, ki aljas praktikaval
fgy megrabolta lanyod énmagatol
Stéged lanyodtol: te itélj felette!
A véres torvény keserti igéit
Olvasd fegére — legyen bar a vétkes
Tulgjdon fiam.”

(ford. Mészoly Dezs6)

Az apa tehat boldogan mutat Othellora. Ismét meg kell menteni a fészereplét! Ekkorra a hallgatok kapasbol
vagtak a helyes valaszt, hogy a dozse visszavonja elébbi itéletét, s felkéri Othellot, hogy tisztadzza magat a va-
dak al¢ol. Othello odahivatja Desdemonat, aki a tanacs el6tt is vallalja érzelmeit, s igy Othell6t kinevezik a Cip-
rust védelmezdk parancsnokanak, sét még Desdemonat is magéaval viheti.

Ezek utan egyesével végigvettiik a szereploket, s tisztaztuk, hogy milyen lelkiallapotban vannak.

Othdlo: Boldog, hisz szentesitették hazassagat, és még feleségét is magaval viheti a harctérre.
Desdemona:  Boldog, hasonlé okbdl mint férje, de kissé megviseli az apjaval valo szakitas.

Jago: Tudomésul veszi, hogy cselszovése nem jott be. Ujabb tervet készit.
Cassio: |zgalommal késziil elsé csatarozasara.
Rodrigo: Ongyilkos akar lenni, de Jago tanacsara mindenét pénzzé teszi, s 6 is beall katonanak.

Brabantio: Hazamegy és banataba belehal.

Shakespeare miért kovettet el ongyilkossagot Brabantioval? A torténet szempontjabol mar nem volt ra
sziikksége, s igy 1élektanilag is hitelesen fgjezi be melékszerepldje életét.

A kovetkez6 kép Cipruson jatszodik a tengerparton, ahol a katonak izgatottan varjak a hireket. A tengeren
vihar dul, s nem tudni, hogy ki érkezik el6bb, a torok 150 galyaval vagy a 3 velencei hajo. Természetesen a ve-
lenceiek épségben megérkeznek, mig a torokok elpusztulnak a tengeren, és ezzel véget is ér a haboru.

Akkor miért volt sziiksége az ironak erre a haborus késziilddésre? Azért, hogy Velencében tudja bemutatni
a foszereploket, és egymashoz valo viszonyukat, majd olyan helyre kellett dket hoznia, ahol 6k iranyitjak az
életet, s nincs felsébb hatalom, mely meggatolhatna az eseményeket. Tehat mikor mar nem volt sziiksége a to-
rok fenyegetésre, akkor egy mesei fordulattal elpusztitotta az egész torok flottat.

Tovabb nem elemeztiik a miivet, mert reméltem, ennyi id6 alatt sikeriilt az érdeklodésiiket felkelteni, s lesz-
nek, akik ejonnek megnézni az eléadast, vagy eléveszik a dramat.

Ezutan olyan kérdéseket tettem fel, melyek nem elsésorban a drama, hanem a dramaturgia szempontjabol
voltak fontosak.

Brabantio hanyadik ember a varosban, és miért? A masodik, hisz a kozte és Othello kozti konfliktus igy a
legerésebb. Ha 6 lenne a dozse, még a torok fenyegetés sem venné ra, hogy szabadon engedje Othellot, s igy
egy egészen mas mu keletkezne. Mig ha 6 csak kisember lenne a varosallamban, senki sem venné komolyan a
megrontasrol szolo torténetét.

Jago miért nem hagyja abba az armanykodast, miutan Othello kinevezi hadnagyanak? Jago f6 célja nem a
hadnagysag elérése, hanem a bossziiallas Othellon, s azt még nem érte el.
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Mi Jago bukasanak az oka? Titkat egy olyan emberrel osztotta meg, aki nala sokkal gyengébb, s igy mar az
elso jelenet utan kikovetkeztetheté bukasa.

Mi Jago bossziivagyanak az oka? A féltékenység, tehat ebben a miiben ugyanannak az érzelemnek kétféle
megnyilatkozasat is megtalalhatjuk.

Jago az egyik jelenetben egy dalt énekel. Miért irta azt Shakespeare, hogy ezt a notat Jago Angliaban tanul-
ta? Azért, mert 6 maga is angol volt, s raadasul egy kocsmaban adtak el6 a darabokat. Ezen a logikan haladva
tehat itt mindig annak az orszagnak a nevét kéne mondani, ahol a darabot eléadjak.

Ezutan vetettem fel azt a kérdést, hogy miért fekete Othello, azaz mit jelent, és miért fontos, hogy 6 velen-
cel mor? Igyekeztem a beszélgetést a sajat élményeik felé terelni, s igy jutottunk el a fajtagyiiloletig. Az ennél a
résznél 1étrejott beszélgetéseket nem irom le részletesen, mert mindegyik iskolaban egészen masképp torténtek,
s szamomra a lényeg az volt, hogy egyaltalan beszéljiink ezekrél a problémakrol.

Ennek a résznek a lezarasaként az akkori szinhazi szokasokrol beszélgettiink, pontokba szedve a kiilonbdzé
megkozelitéseket. Kik jartak szinhazba? Miért? Mit csinaltak ott? Hogy nézett ki egy szinhaz? Hol helyezked-
tek d a néz6k? Milyen szindarabokat jatszottak? Kik jatszottak? Hogy nézett ki a szinpad? Milyenek voltak a
diszletek, a jelmezek, a kelékek, a vilagitas? Itt is nagyon Iényeges szempontnak tartottam, hogy ne egybél én
mondjam meg a helyes valaszokat, hanem folyamatos visszakérdezésekkel jussunk el az igazsagig.

L2 2

Tanc és drama

— ,,0osvaltozat” —

Nem jogszabaly, nem hivatalos, és mégis... Akar torténetileg fontos dokumentumma is valhat az alabbi.
Es ha lesznek valtozdsok, akkor sem biztos, hogy mindegyik oldalnak a papirkosdrban kell kikotnie...

A kerettanterv tanc és drama moduljat kidolgozo munkacsoport (Kaposi Ldszlo, Szauder Erik és Uray
Péter) nem csak azon évfolyamokra készitett tantervet, amelyeken a modul — végiil is — oraszamot kapott.

Az egyes tantargyak kiilon késziilt tantervi anyagainak foként szerkezeti, részben tartalmi egységesitése
kozben a szakanyagok nyilvan valtozasokon mentek keresztiil. Ezek a valtozdsok (léevén a szerkesztok
munkdja volt) jobbara az alkotoktol fiiggetleniil torténtek. Mindez érintette a tanc és drama anyagat is...
Tehat még azon évfolyamok esetében is, ahol kaptunk oraszamot, ott sem az jelent meg, amit leadtunk.
Mindez emberi oldalrol — amikor nagyon sok munkacsoport dolgozik egy terjedelmes szakanyag megal-
kotasan — akar természetesnek is mondhato, mikézben szakmai oldalrol talan mar nem lehetnénk ennyire
engedékenyek

Ahol befogado targy (a mi esetiinkben a Magyar nyelv és irodalom) keretei kozott jelenik meg a tanc és
drama, ott a redukcio olyan mértékii volt, hogy a ,,mib6l mi lett” Osszehasonlitdas soran nem konnyii a
kapcsolatot megtalalni — helyenként joforman lehetetlen raismerni a ,,sajat gyerekiinkre”.

Féként az ezen évfolyamokon (1-4. és 7-8.) végzett munkahoz adhat segitséget az alabbi iras (ami a ke-
rettantery tanc és drama moduljanak készitése soran a munkabizottsag 2000 tavaszan leadott szakanya-
gara épiil). Aki csak egy kicsit is ért a tanc és dramahoz, az tudja, hogy a modul 5. évfolyamos kévetel-
ményei csak akkor teljesithetok, ha az 1-4. évfolyamon is foglalkoznak ezzel a teriilettel (mint ahogy a
NAT-ban ez szerepel is). Hasonlo a helyzet a gimnaziumok 9. évfolyama esetén is: szakmai eldfeltétel
(bar a jogi helyzet lehet mas!), hogy a 7-8. évfolyamokon is foglalkozzanak tanc és dramaval.

A tantargy altalanos jellemzoi

A tanc és drama tantargy tanterve nem elméleti ismeretek tanitasat helyezi a kozéppontba, hanem a dramajaték
eszkoztaranak és a kiilonb6z6 szinhazi nyelvek elemeinek a tanulok sajat tevékenységén keresztiil megval osuld
megtapasztalasat. Ez természetesen nem az elméleti ismeretek figyelmen kiviil hagyasat jelenti; mindossze ar-
rol van szo, hogy az elmélet minden esetben a gyakorlati tevékenység eredményeképpen, az igy szerzett tapasz-
talatokbol lesziirve jelenjék meg. A tanc és drama mint tantargy tehat minden esetben tevékenység-kozpontt. A
tevékenységet kovetd elemz6 beszélgetések a fogalmi ismeretek bévitéséve jarnak, de nem valésulhatnak meg
anélkiil, hogy a tanulok megszerzett tudasukat, alakuldéban 1év6 véleményiiket, felvetddd kérdéseiket cselek-
vésbe ne emelnék. Az egyes dramai és szinhazi konvenciok megismerése és hasznalata ezért tanar és tanuld
Szamara egyarant azzal a haszonnal is jar, hogy a nehezen megfogalmazhat6 (vagy épp formalodo) gondolatok
és érzelmek kifejezésére, illetve a meglévd ismeretek gyakorlati ellendrzésére teremt lehetoséget.
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Ezt a tevékenységkozpontli szemléletet tiikrozi a tanterviinkben kovetett szohasznalat is — gyakran szerepe
egyiitt a jatek és a munka Ssz6. Ezek egylittes szerepeltetése reményeink szerint megerdsiti, hogy bar a kiilon-
boz6 teriileteken folyd miivészeti tevékenységet szigorti szakmai folyamatok vezérlik, az drakon valo részvétel
atanulok szamara minden esetben 6romot és szellemi izgalmat kell jelentsen.

A TANC ES DRAMA tantargy kerettantervére vonatkozé alapgondolataink
A kerettantervek oratablai a tanc és dramara csak 5-6., illetve a 9-10. évfolyamon rendelnek 6nallo tanorat (5.
évfolyam: 0,5 dra/hét; 6. évfolyam: 1 dra/hétl; 9. évfolyam: 0,5 o6ra/hét; 10. évfolyam: 0,5 ora/hét).

Ahhoz, hogy a NAT kévetelményei teljesithetok legyenek, és a fent jelzett évfolyamokon megalapozott fej-
lesztés torténhessen, az 1-4. és 7-8. évfolyamokon is sziikséges a tanc és drama miiveltségi tartalmainak tani-
tasa. Ugyanezt indokolja a NAT altal az egyes tantargyszakaszokra meghatarozott fejlesztési kovetelmények
életkor-fliggd volta is.

Kovetkezésképp azokon az évfolyamokon, ahol az ératablaban nincs kotelezé oraszam rendelve a tanc és
drama tanitasadhoz, sziikséges idékeretet biztositani a fejlesztési kdvetelmények teljesitéséhez, illetve a miivelt-
Ségi tartalmak elsajatittatasahoz.

Ennek |ehetséges megoldasat kinalja:
a) aszabadon tervezhet6 orak felhasznalasa, illetve
b) mas tantargyakon beliil id6keret biztositasa a tanc és drama tanitasara.

Mindkét megoldas esetén az 1-2., a 3-4., illetve a 7-8. évfolyamon 37-37 (vagyis kéthetente 1) ora biztosi-
tando erre a feladatra.

Mig az a) valtozat értelemszertien a szabadon tervezhet6 orak egy részének felhasznalasat jelenti, addig a
b) varians a tantargyak tartalmi rokonsaga miatt a magyar nyelv és irodalom, valamint az ének-zene tantar-
gyak oraszamaban talal lehet6séget a tanc és drama miiveltségi tartalmainak atadasara és fejlesztési kovetel-
ményeinek teljesitésére. Ugy véljiik, hogy az emlitett két tantargy esetében a tanc és drama miiveltségi tartal-
mainak befogadasa a befogado tantargy szamara kevesebb terhet jelent, mint amennyi pozitivummal jar — pl. a
drama ¢és tanc altal a tanuloknak nyujtott megtapasztalhatosag, jatékossag, élményszeriiség, illetve a pedago-
gus részére a metodikai lehetségek bovitése terén.

A b) valtozat elfogadasa esetén mind az 1-2., mind pedig a 3-4. évfolyamon a magyar nyelv és irodalom
tantargy idSkeretén beliil két évfolyamonként 24-25 orat, az Enek-zene tantargy esetében két évfolyamonként
12-13 orat vesz igénybe a tanc és drama tanitasa.

Megjegyzés: A NAT atanc és drama miveltségi teriilet részévé tette az linnepi szertartasok, ritualis jatékok
témakort. A drama, a tanc, a bab teriiletén végzett munkanak természetesen kiindulopontjat vagy témajat je-
lenthetik a szertartasok, ritualis jatékok. Ennek ellenére e tanterv készit6i a fenti témakorok jelentds részének
tanitasara a hon- és népismeret tantargy kereteit vélik a leginkabb alkalmasnak.

A 9-10. évfolyamra a tanc és drama vonatkozasaban a NAT (szakmailag ma is érthetetlen modon) nem
irt elo kovetelmenyeket, illetve tananyagot. A tantargy kerettantervének megirasakor elobb ezt a NAT-
korrekciot kellett elvégezniink, vagyis megirnunk a hianyzo részt, s csak utana kovetkezhetett a 9-10. évfo-
lyamokra vonatkozo kerettanterv megirdsa.

A 11-12. évfolyamon a szabadon szervezhetd orakereten beliil megjelend miivészetek tantargy tanitasa ese-
tében két valtozatot tartunk lehetségesnek:

a) Az egyes miivészeti agak tanitdsa a draman mint 6sszmiivészeti forman keresztiil, integraltan va-
[6sul meg.

b) Abban az esetben, ha az iskola az egyes miivészeti teriileteknek 6nallosagot kivan adni, akkor a
tanc és drama fejleszté munkajahoz és a miiveltségi tartalom Kkiteljesitéséhez a két évfolyamon
0sszesen 37 orara van sziikség.

A tanterv kiemelt céljai:

A TANC ES DRAMA mint tantargy nyujtson lehetéséget

1 Sgnos a késébbiekben ez csdkkent — 0,5 éra/hét maradt beldle. (K. L.)
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e minél valtozatosabb dramatikus, tancos, babos tevékenységformakban valo részvételre;

e atanulok képesség és adottsag szerinti differencialt foglalkoztatasara;

e adramajatékban, a tancban és a babjatékban fellelheté 6rom és szabadsagélmény megtapasztalaSara;

o differencialt feladatokon keresztiil a dramatikus, illetve babos technikak és konvenciok, a tancot felépitd
technikai demek és formak elsajatitasara és széles korti alkalmazasara;

e adramai formaval, a babjatékos technikakkal, a tancot felépité technikai elemekkel valdo improvizaciora,
Kisérletezésre;

e adrama, a tanc és a babjaték mint miivészi kommunikacios forma megtapasztalasara;

o valds emberi szituaciok, illetve fiktiv térténések kiilonb6z6 szinhazi formakban valé megjelenitésére;

e arra, hogy atanulok a tanterv mas teriiletein elsajatitott ismereteiket, készségeiket a dramaban, a tdncban, a
babjatékban is alkalmazni tudjak;

o az onértékelésre annak érdekében, hogy a tanulok képessé valjanak sajat eredményeik felismerésére, és ta-
pasztalataiknak a miivészeti tevékenységiikbe vald beépitésére;

e arra, hogy a tanulok egyénileg és csoportosan eldadast tervezhessenek, Iétrehozhassanak, illetve a létrejott
el6adast bemutathassak;

o minél tobb €16 és felvett szinhazi, tanc- és mozgasszinhazi, babszinhazi eldadas — koztiik tarsaik altal készi-
tett produkciok — megtekintésére;

e akiilonbozo szinhazi formak kulturalis tradicidinak tanulmanyozasara (a 9. évfolyamtol);

e az alapvetd szinpadtechnikai eljarasok megismerésére;

e atanulok dramaval és a kiilonboz6 szinhazi formakkal kapcsolatos fogalmi készletének, aktiv szokincsének
bévitésére.

1-2. évfolyam

1. Altalanos fejlesztési kovetelmények?

a) Alakuljon ki benniik jatékbatorsag, szokjanak hozza a csoporton beliili szerepléshez.
b) Tanuljanak meg népi mondokakat, gyermekjatékokat, népszokasokat, tancokat.

2. Az 1-2. évfolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

egyszerti mozgaselemek 6sszekapcsolasa

egyszeri emberi, illetve allati mozgasok és tartashelyzetek utanzasa

a koordinacio fejlesztése, a helyes testtartas kialakitasa

ritmusképzés, egyszerli tancos mozgaselemek végrehajtasa

altalanos érzékelésfejlesztés (tobbek kozott egyensaly-, ritmus- és térérzékelés-felesztés)

a szobeli kifejezoképesség fejlesztése

rovid 1élegzetii versek, mondokak, kiolvasok reprodukalasa

o abeszéd, az énck és a mozgas dsszekapcesolasa jatékhelyzetben és/vagy ritmikus formaban

o mesek, torténetek kezdetének és végének felismerése, a f6hds és a szereplok megkiilonboztetése
e egyszerli babok (atalakitott targyak) készitése, hasznalata

3. A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény

o afiktiv helyzetek és szerepek, illetve a valosag pontos elkiilonitése

o részvétel akészségfejleszté gyakorlatokban

e mondokak ritmizalasa egyenletes jaras mellett, tapsolassal vagy egyéb modon
e az improvizacidkban valé csoportos részvétel

o rovid mesék, versek 6nallo elmondasa, a tars meghallgatasa

o jaték targyakkal, illetve atalakitott targyakkal

2 Munkacsoportunk azt az instrukciot kapta, hogy a NAT ezen rovatdban foglaltak lehetSleg atemelenddk. (K. L.)
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4. A tantargy oraterve

TEMAKOROK ORASZAM
(javadat)
Erzékeld jatékok S
Utanzo jatékok S
Memodria- és koncentraciofejlesztd jatékok S
Targyak atalakitasa, megvaltoztatisa — jaték atalakitott, megvaltoztatott tar- 6
gyakkal
Ritmikus jatékok dallal, mondokaval 6
Torténetek feldolgozasa a drama eszkoztaraval, babjatékkal 10

5. Témakorok vazlatos kibontasa

(A tantargy oratervében szerepld témakorok minden esetben jatékfoglalkozassa szervezve, azaz nem elkiilondlt
gyakorlatok sorozataként jelenjenek meg az osztalytermi munkaban!)
Erzékeld jatékok

o wzinek, formak, illatok, hangok, izek felismerése

o térérzékeld gyakorlatok

o tajékozodas hangok segitségével, tapintassal, szaglassal

e wzinek, formak, illatok, hangok, izek felidézése (fantaziajaték)
Utanzo jatékok

egyszeri mozgasok ¢és tartashelyzetek utdnzasa

egyszertt mozgasok ¢és tartashelyzetek tiikrozése

allatmozgasok utdnzasa

hangok utanzasa

elképzelt vagy képzeletbeli 1ények mozgésa, hangja (fantaziajaték)

Memoria- és koncentrdaciofejlesztd jatékok
¢ mondokak, kiszamolok, talalds kérdések
e Mmozgasos és szoveges figyelemfejleszto jatékok

Targyak atalakitdsa, megviltoztatdsa — jaték dtalakitott, megvdltoztatott targyakkal

o Kkéziigyesito jatékok

o kreativ jatékok forméakkal, szinekkel

o botbabok készitése

o zacskobabok készitése

Ritmikus jatékok dallal, mondokdaval

o |épések, szokkenések monoton ismétlédésben lanc-tipust gyermekjatékokban és korjatékokban

o gyermekjatékok 1épésmotivumainak szabad varialasa

o térformak kialakitasa ritmikus jarassal és futassal (kapuzo és lanc-tipusu gyermekjatékok)

o ritmusgyakorlatok tapssal és jarassal (a kézzel adhato ritmusok és a 1épésanyag vegyitésével), kiilonb6zé mondokak
és gyermekdalok felhasznalasaval

Torténetek feldolgozdsa a drama eszkoztardaval, babjatékkal

e csoportos improvizacios jatékok tanari iranyitassal zajlé dramatikus jatékban

o jaték targyakkal (a targyak megvaltoztatisa nélkiil)

o jaték megvaltoztatott, atalakitott targyakkal

e egyszerii magatartasformak, viselkedések elemzése a csoportos improvizaciok kapcsan

3-4. évfolyam

1. Altalanos fejlesztési kovetelmények

a) Alakuljon ki benniik jatékbatorsag, szokjanak hozza a csoporton beliili szerepléshez.

b) Tanuljanak meg népi mondokakat, gyermekjatékokat, népszokasokat, tancokat.

) Orizzék meg a kezdé évek (1-2. évfolyam) jatékainak természetes rogtonzé technikajat némajatékban és
szoveges jatékokban.
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2. A 3-4. éviolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

e akoncentracio intenzitasanak és idejének novelése

o aszerepld és a helyszin fogalmanak alkalmazasa, jelentéségének felismerése
a szinhazi el6adas formai demeinek (diszlet, berendezés, jelmez, kellék, fény- és hang-hatasok) felismerése
¢€s csoportositasa

a szinhazi formanyelv alapjainak megismerése

részvétel a szerepjatszo népi gyermekjatékokban

tarsaik, onmaguk és a felnétt vilag érzékeny megfigyelése

egyiittmiikdodésen alapuld alkoto részvétel a csoportos dramatizalasban

sik- és arnybabok készitése és hasznalata

az egyszeriibb dramai konvenciok felismerése

részvétel a latott eldadas alapszintli elemz6 megbeszélésében

. A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény
részvétel a készségfejlesztoé gyakorlatokban
részvétel a kdzos dramatizalas jatékaiban

o @egyszerii babok készitése

o akozos babjatékban valo részvétel

o |egalabb tiz jaték ismerete dallal, mondokaval

e egyszerti mozgasmotivumok tiikrozéses visszaadasa

o W

4. A tantargy oraterve
TEMAKOROK ORrRASZAM
(javadat)
Brzékeld jatékok 3
Ritmus-, mozgas- és beszédgyakorlatokkal kombinalt koncentracios és me- S
moria-gyakor| atok
Fantaziajatékok 3
Népszokasok jatékelemeinek megismerése és reprodukalasa, egyszeriibb 7
tancelemek hasznalata
A szerepl§ és helyszin fogalmanak ismerete az elmélet minden esetben a gya-
korlati tevékenység eredménye-
képpen, az igy szerzett tapaszta-
latokbol lesziirve jelenjék meg
Egyszeriibb dramai konvenciok megismerése 2
A szinhazi formanyelv alapjai 2
Sik- és arnybabok készitése S
Torténetek feldolgozasa a drama eszkoztaraval, babjatékkal 10
Szinhézi, babszinhazi eldadas megtekintése tandran kiviil

5. Témakorok vazlatos kibontasa
(A tantargy oratervében szerepl6 témakorok minden esetben jatékfoglalkozassa szervezve, azaz nem elkiiloniilt
gyakorlatok sorozataként jelenjenek meg az osztalytermi munkaban!)
Erzékeld jatékok
e csoportos, mozgasos hangérzékeld gyakorlatok
tavolsagtartd gyakorlatok

[ ]
o csukott szemes térérzékeld gyakorlatok
e Osszetett, tobb érzékre épiil gyakorlatok

Ritmus-, mozgds- és beszédgyakorlatokkal kombindlt koncentrdcios és memoriagyakorlatok
o jatékos, mozgassal és szoveggel Osszekapesolt ritmikus koordinacids gyakorlatok

o térkitolto, térkihasznald gyakorlatok

o ritmikus, mozgassal és szoveggel Osszekapcesolt szamolos gyakorlatok

o gyermekversek, mondokak mondésa ritmus- és mozgasvaltassal
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Fantaziajatékok

o jaték elképzelt targyakkal; targyfelidéz6 gesztusok

o jaték elképzelt személyek megjelenitésével

o jaték elképzelt és valosagos helyzetek megjelenitésével

Népszokasok jatékelemeinek megismerése és reprodukdldsa, egyszeriibb tancelemek haszndlata
o szerepjatszo gyermekjatékok

A szerepld és helyszin fogalmdanak ismerete

Egyszeriibb dramai konvenciok megismerése
e egész csoportos jaték

o kiscsoportos jaték

o alloképek

A szinhazi formanyelv alapjai
o aszerkezet érzékelése (jelenet, felvonas, szindarab), a kezdet és a vég felismerése térbeli és id6beli struktarakban
e aszinhazi eléadas formai elemei (diszlet, berendezés, jelmez, kellék, fény- és hanghatasok)

Sik- és arnybdbok készitése
e sik- és arnybabok készitése sablon, illetve egyéni elképzelések alapjan
e sik- és arnybabok szinezése, festése, ragasztasa

Torténetek feldolgozdsa a drama eszkoztardaval, babjatékkal
e Csoportos improvizacios jatékok, kozos dramatizalas a tanult dramai, babos konvenciok alkalmazasaval
e acsoportos jatékok, rogtonzések alapszintii elemzé megbeszélése

Szinhazi, babszinhdzi eloaddas megtekintése
o alatott el6adas alapszintii elemz6é megbeszélése

5. évfolyam

1. Altalanos fejlesztési kovetelmények

a) Jatékos gyakorlatok soran sajatitsak el az alapvetd tancos, babos és dramai kifejezési formakat.
b) Tudjak a mindennapi élet és kiilonbdzé torténetek szituacioit kozosen elemezni.

2. Az 5. évfolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

o akoncentracio és lazitas képességének fejlesztése

o akdvetendd és az elvetendd beszédpélda hallas alapjan torténé felismerése

e adurva légzéstechnikai, hangadasi és artikulacios hibak felismerése masok beszédében és a sajat beszé-
diikben

e sgjat dtletek és egyes torténetek jelenetté szerkesztése a tanuldi csoportok 6nallé munkajaval

e @ggypalcas marionett készitése és mozgatasa (attételes babmozgatas)

o arnyfigurak készitése kiilonb6zé anyagokbol és technikakkal; arnyfigurak mozgatasa az adott technikanak
megfeld6en

o ritmusképletek alkalmazasa, megtartasa negyedes és nyolcados jarastemp6 mellett (egyenletes jaras kozben
kiilonb6z6 ritmus-képletek tapsolasa, ritmusképletek dobogasa egyenletes zenére)

e atanult tancok és ritmusképletek felismerése

w

. A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény

részvétel a gyakorlatokban, a csoportos improvizaciokban és az alapszintii elemz6 beszélgetésekben
arogtonzés szabalyainak ismerete, betartasa

egyenletes liiktetés, valamint egyszerii ritmusképletek visszaadasa tapssal, illetve dobogassal

egy régi stilusu tanc alaplépéseinek szabad el6adasa

részvétel babkészitésben és/vagy babbal végzett improvizacioban



4. A tantargy oraterve

TEMAKOROK ORASZAM
(javadlat)

Készségfejlesztd gyakorlatok 2

A mese és a cselekmény fogalméanak ismerete az elmélet minden esetben a gya-
korlati tevékenység eredménye-

képpen, az igy szerzett tapaszta-
latokbol lesziirve jelenjék meg

Az alapveté dramai konvenciok megismerése és alkalmazasa 1
A szinhazi formanyelv tanulmanyozasa 1
Merev palcan, feliilr6l mozgatott (egypalcas) marionett készitése 2
A kiilonbozd arnyjaték-technikak megismerése, arnybabok készitése 2
Enekes-tancos jatékok 2
Régi stilust tdncok 3
Torténetek feldolgozasa a drama eszkoztaraval, babjatékkal, tanccal 4
Babelbadas megtekintése és véleményezése elGadas tan(’)ra;tln,kivﬁl + elemzés
ora

5. Témakorok vazlatos kibontasa

Készségfejleszto gyakorlatok

o beszéd- és 1égzéstechnikai gyakorlatok

e koncentracios és lazitd gyakorlatok

e egyszeriibb interakcids jatékok

o kapcsolatteremt6 és kommunikacios jatékok

A mese és a cselekmény fogalmanak ismerete

Az alapveto dramai konvenciok megismerése és alkalmazdsa
o belsj hangok, monolog, gondolatkovetés, mimes jaték, levél és naplo, telefon- és radidbeszélgetés, interji

A szinhdazi formanyely tanulmdnyozdsa
e amegismert szinhazi formai elemek hatdsmechanizmusanak tanulmanyozasa

Merev pdlcadn, feliilrél mozgatott (egypdlcds) marionett készitése
o sikbab technika
o plasztikus hengerfigura

A kiilonbozé arnyjaték-technikiak megismerése, arnybabok készitése
e attort arnybabok készitése

e Szinezett arnybabok készitése

e Aattort-szinezett arnybabok készitése

Enekes-tancos jdtékok
o gyerekjatékok, leAnykarikdzok mozgasanyaga, szokasrendszere
o egyenletes liiktetésii zenei és tancmotivumok illesztése egymashoz

Régi stilusu tancok
e UQros, legényes tancok
e paros forgatds tipusu 1épések (forgatds mozgascsoportjai)

Torténetek feldolgozdsa a drama eszkoztdaraval, babjdtékkal, tanccal

o dramatikusimprovizaciok — a tanar altal megadott és/vagy a tanuldk altal 1étrehozott torténetvaz alapjan
e mozgasra €piild csoportos improvizaciok — a tanar altal megadott egyszerii cselekményvazra.

o jaték az elkészitett marionett-figurakkal, arnybabokkal és a kiilonbozé arnyjaték-technikakkal

e improvizaciok az eddigiekben megismert babtechnikak felhasznalasaval
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Babeldadas megtekintése és elemzé megvitatdsa

1.

a)
b)

2.

3.

5.

6. évfolyam

Altalanos fejlesztési kovetelmények

Jatékos gyakorlatok soran sajatitsak el az alapvetd tancos, babos és dramai kifejezési formakat.
Tudjak a mindennapi élet és kiilonb6z6 torténetek szituacioit kozosen elemezni.

A 6. évfolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

a szerepvaltas technikajanak alapszinti elsajatitasa

sgjat otletek és egyes torténetek jelenetsorra szerkesztése a tanuldi csoportok 6nalldé munkajaval
latott vagy részvételiikkel zajlo drdmamunka és/vagy szinhazi el6adas elemz6 értékelése
afeleszté és szinten tartd beszédes jatékok és egyszerii beszédgyakorlatok ismerete, alkalmazasa
atanult tanc- és mozgasmotivumok utanzasa, stilusos el6adasa

az Gjonnan tanult tincok felismerése és reprodukalasa

marionett-figurak készitése kiilon mozgathato részekkel

marionett-figurak mozgatasa az adott technikanak megfeleléen

A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény

részvétel a gyakorlatokban, a csoportos torténetalkotasban, az improvizaciokban és az elemzd beszélgeté-
sekben

az egyszeriibb dramai konvenciok alkalmazasa

legalabb tiz énekes-tancos jaték ismerete

egy Uj stilusu tanc alaplépéseinek szabad eléadasa

részvétel marionett készitésében és/vagy ilyen babbal végzett improvizacidban

. A tantargy oraterve

Témakor Oraszam

(javadlat)
Készségfejlesztd gyakorlatok 4
A gyakrabban alkalmazott dramai konvenciok megismerése és alkalmazasa 4
12

Improvizaciok a megismert technikak felhasznalasaval — a tanar altal meg-
adott és/vagy a tanulok altal 1étrehozott torténetvaz alapjan

Kiilonboz6 technikak a szerepl6k — hs és a tobbiek — jellemzésére

Uj stilust tancok

Népek, nemzetiségek, etnikumok tancaibol

AIDNIOIN

Tobbpélcas, illetve zsindros marionettek készitése

el6adas tandran kivil + elemzés

Szinhazi el6adas megtekintése és elemzd megbeszélése
1 6ra

A szandék, fesziiltség, konfliktus, fordulopont fogalmanak ismerete az dmélet minden esetben a gya-
korlati tevékenység eredménye-

képpen, az igy szerzett tapaszta-
latokbdl lesziirve jelenjék meg

A szinhazi formanyelv tanulmanyozésa és alkalmazdsa 2

Témakorok vazlatos kibontasa

Készségfejleszto gyakorlatok

beszédtechnikai gyakorlatok

interakcios jatékok

paros, illetve csoportos egyensuly- és bizalomgyakorlatok
szituacios jatékok

A gyakrabban alkalmazott dramai konvenciok megismerése és alkalmazdasa
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o forro szék, forum szinhaz, szerep a falon, kellékhasznalat, hagyomanyos formak, szertartas, tinnep, a pillanat meg-
jelolése

Improvizdciok a megismert technikak felhaszndldsdaval — a tandr dltal megadott és/vagy a tanuldok daltal

létrehozott torténetvaz alapjan

o dramatikusimprovizaciok — atanar altal megadott és/vagy a tanuldk altal 1étrehozott torténetvaz alapjan

o egyszerii elemekbdl épitkez6 mozgassor 1étrehozasa (inditas, megallitas, gyorsitas, lassitas, fordulat, siillyedés,
emelkedés, jaras, futas, mozdulatkitartas)

e mozgasra €piild csoportos improvizaciok — a tanar altal megadott egyszerii cselekményvazra

o jaték az elkészitett tGbbpalcas, illetve zsindros marionett-figurakkal

improvizaciok az eddigiekben megismert babtechnikak felhasznalasaval

Kiilonbozo technikdk a szereplék — hos és a tobbiek — jellemzésére

o figurajellemzés verbalis, vokalis és nonverbalis eszkozokkel

Uj stilusii tancok

e szabadon valasztott korverbunk motivumainak és a szokasrendszerben betoltott szerepének ismerete
o verbunk és csardas tancok megismerése

Népek, nemzetiségek, etnikumok tancaibol

o lanc kortancok (Balkan) 1épésanyaga és formavilaga
e szlovak és roman tancanyag magyar parhuzamai
Tobbpdlcas, illetve zsindros marionettek készitése
e karok zsinéros felfiiggesztésével

o karok és labak felfliggesztésével
o iziiletek kialakitdsaval

Szinhazi eloadds megtekintése és véleményezése
e alatottak kollektiv elemzése a megismert fogalomkészlet alkalmazasaval

A szandek, fesziiltség, konfliktus, fordulopont fogalmanak ismerete

A szinhazi formanyelv tanulmdnyozdsa és alkalmazdsa
e amegismert szinhazi formai elemek alkalmazasa improvizacidkban

7-8. évfolyam

1. Altalanos fejlesztési kovetelmények

a) Testi adottsagaiknak, koruknak és személyiségiiknek megfelelGen, kiilonboz6 élethelyzetekhez alkalmaz-
kodva, pontosan és tisztan fejezzék ki magukat.

b) Egyre konnyebben és felelésségteljesebben viseljék a nyilvanossagot.

C) Ismerkedjenek meg a nemzeti (nemzetiségi, etnikai) kultara és mas kultarak alapveté mozdulat-, dallam- és
szokincsével, szertartasaival és hiedelemvilagaval.

2

e epikus alapanyag jelenetsorra szerkesztése a tanuloi csoportok 6nallé munkajaval

o az edz06 évek soran megismert dramai konvenciok tudatos alkalmazasa

e aszinhazi miifajok felismerése, megkiilonboztetése

e amegismert fogalmi készlet alkalmazasa a latott eléadas vagy improvizacio elemzésében

mas miivészeti targyak keretén beliil megismert technikak tudatos alkalmazasa a dramamunkaban
kesztyiibab készitése kiilonbozo technikakkal

a babfigurak kifejez6 mozgatasa

az alapfoka mozgastréning folyamatanak ismerete

a kiilonbozé térformak ismerete, alkalmazasa mozgasban, tincban

egyszerii tanc- €és mozgaselemek ismerete, alkalmazasa

A 7-8. évfolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

3. A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény

o részvétel a csoportos torténetalkotasban, az improvizaciokban és az elemz6 beszélgetésekben
e agyakrabban alkalmazott dramai konvenciok ismerete, alkalmazasa
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részvétel alapfokt mozgastréningben
egyszeri tanc- és mozgaselemek ismerete

részvétel kesztylibab készitésében és/vagy ilyen babbal végzett improvizacioban

4. A tantargy oraterve

Témakor

Oraszam
(javadat)

A kifegjez6 kozlés elsajatitasa. Figurateremtés hanggal és nonverbalis iton

4

A cselekmény, ellencselekmény, tér, id6, lizenet, motivumok fogalma

az elmélet minden esetben a gya-
korlati tevékenység eredménye-

képpen, az igy szerzett tapaszta-
latokbol lesziirve jelenjék meg

Az Gsszetett szerkezetli dramai konvenciok megismerése és alkalmazasa 4
Az alapvet6 szinhazi mifajok tanulményozasa 2
Szinhazi el6adas megtekintése. Az élmény alapjan beszamolo irdsa el6adas tanoran kiviil + besza-
molo: 1 ora

Improvizaci6 — kozosen egyeztetett témara, az egyiittesen kidolgozott torté- 14
netvaz alapjan
Kesztyiibab készitése 2
K esztyiibab mozgatasa 2
Alapfokia mozgéstréning 3
Térhasznalat, térformak kialakitdsa irdnyitottan és improvizacié formaja- 3
ban

2

Mozgassor tervezése tanult mozgaselemek felhasznalasaval

5. Témakorok vazlatos kibontasa

A kifejezd kozlés elsajatitisa. Figurateremtés hanggal és nonverbdlis iiton

artikulacios gyakorlatok (jaras és mozgas kozben)
tempogyakorlatok, hangsuly- és hanglejtés-gyakorlatok
kiilonb6z6 tipusok megjelenitése a tartas- és jarasmod megfigyelését kovetben

A cselekmény, ellencselekmény, tér, ido, iizenet, motivumok fogalmanak ismerete

Az osszetett szerkezetii dramai konvenciok megismerése és alkalmazdsa

montazs, revii, alterego, az igazsag pillanata, narracid

Az alapvetd szinhazi miifajok tanulmdnyozdsa

tragédia, komédia, kdzépfaju szinmi

Szinhazi eléadds megtekintése. Az élmény alapjan beszamolo irdsa

Improvizdcio — kozosen egyeztetett témdra, az egyiittesen kidolgozott torténetvaz alapjdan
amegismert dramai konvenciok és szinhazi formanyelv elemeinek alkalmazasaval

amegismert babtechnikak felhasznalasaval
atarsmuvészetek eszkoztaranak bevonasaval

Kesztyiibab készitése

vasari babjaték tipusu kesztyilibabok

Kesztyiibab mozgatasa

egykezes jaték

Alapfoku mozgdstréning
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a bemel egités részét képez6 lazitas, nyujtas, erdsités helyes sorrendje

dinamikus gyakorlatok az inditas, megallitas, gyorsitas, lassitas technikajanak felhasznalasaval




Térhaszndlat, térformak kialakitdsa irdnyitottan és improvizdcio formdjaban
e az elenmozgas, az iires tér iranyaba valé elmozdulas, a kor-rendszerii és frontalis térformak, a tér fliggbleges
szintjeinek hasznalata

Mozgdssor tervezése tanult mozgdselemek felhaszndlasdaval
o forgas, ugras, 1épés, futas, inditas, megallitas és egyéb elemek felhasznalasa egyszerii jatékhelyzeteket feldolgozo
mozgassor tervezésekor

9-10. évfolyam

1. Altalanos fejlesztési kovetelmények

a) Legyenek képesek kiilonb6z6 technikakat tartalmazo Gsszetett improvizaciokra mozgasban, tanchan.

b) Legyenek képesek a jelenségek, életfolyamatok, alkotasok szerkezetének felismerésére, a szereplok szandé-
kainak, tetteinek és kapcsolatainak elemzésére.

2. A 9-10. évfolyamra vonatkozo fejlesztési kovetelmények

e epikus alapanyag dramava szerkesztése a tanul6i csoportok 6nallé munkajaval

e adramai konvenciok tudatos alkalmazasa

e az ujonnan megismert szinhazi miifajok és a szinhazi stilusok felismerése, megkiilonboztetése
e amegismert fogalmi készlet alkalmazasa a latott eldadas vagy improvizacio elemzésében

e hagyomanyos és szinhazi maszkok készitése szabadon valasztott technikaval

e amaszk hagyomanyanak, jellegének megfelelé maszkos jatékok létrehozasa

e mozgasmotivumok atvétele és tovabbfejlesztése

e mozgasmotivum-sorok kialakitasa onalloan, egyéni tervezés alapjan

e (sszetett improvizacios anyag rogzitése és bemutatasa

3. A tovabblépéshez sziikséges minimalis teljesitmény

az Osszetett dramai konvenciok alkalmazasa a csoportos improvizaciokban

a legfontosabb szinhazi miifajok és stilusok ismerete, felismerése

alegfontosabb szinhazi és dramai fogalmak ismerete

részvétel maszk készitésében és/vagy maszkos improvizacioban

részvétel legalabb egy, a tanult mozgaselemekre épiilé mozgasetiid 1étrehozasaban

4. A tantargy oraterve

Témakor Oraszam
(javadat)
Improvizacio — a tanar altal megadott témara és stilusban, a tanulok altal 12
kidolgozott torténetvaz alapjan
Maszkkeszités 3
Maszkos jaték 3
2

A fokusz, kontraszt, szimbdlum, cselekménybonyolitasi modell, dramaszer-
kezet fogalmanak ismerete

4
4
Kiilonbdzé szinhazi iranyzatokhoz tartozé szinhazi eléadésok megtekinté- | €16adas tanéran kivil + kritika 1
se. Kritika irasa ora
8

Drémai konvencidk csoportositdsa, egymasra épitése

A szinhazi miifajok és stilusok tanulméanyozasa

Mozgasmotivumok kialakitasa megadott szituacio, zene vagy téma alapjan

5. Témakorok vazlatos kibontasa

Improvizdcio — a tandr dltal megadott témdra és stilusban, a tanulok dltal kiozosen kidolgozott torténetvaz
alapjdan

e amegismert dramai konvenciok osszefiizésével

e aszinhazi stilusok elemeinek alkalmazasaval

o maszkosjaték alkalmazasaval
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Maszkkészités
e papirmaszkok, textilmaszkok, kasirozas, gipszpdlya és gipszontés
o afestés mint maszk

Maszkos jaték
o dramatikus alakoskod6 jatékokban
e <zinhazi munkaban

A fokusz, kontraszt, szimbolum, cselekménybonyolitasi modell, dramaszerkezet fogalmdanak ismerete

Dramai konvenciok csoportositdsa, egymdsra épitése

o torténetszerkesztés és -megjelenités a kontextusépitd, a narrativ, a mélyité és a reflektiv konvencidk alkalmazasa-
val

A szinhdzi miifajok és stilusok tanulmdnyozdsa

e atorténeti mifajok és napjaink szinhazi mifajai

e az egyes zinhazi stilusok jellemz6 jegyeinek felismerése latott és sajat részvétellel zajlo szinjatékokban, drama-
munkaban

Kiilonbozd szinhdzi iranyzatokhoz tartozo szinhdzi eléaddsok megtekintése. Kritika irdsa

Mozgdasmotivumok kialakitdsa megadott szitudcio, zene vagy téma alapjdan

e gy adott szituacié megfogalmazasa tartasképben, majd mozdulatsorral

o tiikorgyakorlatban felvezetett motivum szabad kibontasa

e improvizacid adott zene vagy téma alapjan, megadott mozgasmotivumok felhasznalasaval

Ll 2

Keézikonyv a ,,devised” szinhazrol

Trencsényi Katalin

Alison Oddey: Devising Theatre. A practical and theoretical handbook
Routledge, London-New Y ork, 1994. 254 oldal, £19,50

Az utobbi id6ben idehaza is tobb sz6 esik a kollektiv szinhazcsinalasrol, angol nevén a devised theatre-rol. E
miivészeti forma irant érdekl6édok még Angliaban is kevés szakirodalmat talalnak. Alison Oddey munkaja az e
témaban irt els6, atfogo teodriat és gyakorlati ismertetést nytjto szakkonyv.

A ,.devised” sz6 jelentése: kitalalt, feltalalt, kigondolt. Az angol név sajatos megkozelitést jelent, melynek
soran a munkafolyamatnak olyan 0j formaja adott, melyben ,,a hagyomanyos szinhazi hierarchia (széveg —
szinész — rendezé) megtorik.” Ahol az alkotok megprobalnak ,,olyan modon dolgozni, hogy a kdzonséget arra
késztessék, mas szemszOgbOl nézze a szinhazat”.! A , devised” szinhazi munka eredménye a ,hagyomanyos-
tol” eltérd, komplex szinhazi eléadas.

A koényv szerzéje a ,,University of Kent”-en tanit dramat, és idestova tobb mint két évtizede miiveli és tanit-
jaa,,devised” szinhazat. Oddey konyvében a nyolcvanas évek végén — Kilencvenes évek elején végzett kutato-
munkajanak eredményét és szakmai tapasztalatainak Osszegzését tarja elénk. Célja az volt, hogy képet nyujt-
son a mifajban elismert, kortars brit tarsulatok egy részérdl (szam szerint tizenharomrol), dokumentalja és
elemezze munkajukat, példajukkal segitséget nytjtson mindazoknak, akik a ,,devised” szinhaz irant érdekl6d-
nek. Igy (cseppben a tengert!) a konyv szinte a skala teljes egészét felvonultatja: kisérleti latvanyszinhaz;
maszkokkal dolgozod mozgasszinhaz; szinhaz a nevelésben (TIE) ; tinnepi, kozOsségi, nagyszabast eléadasok;
illetve hdyszin-specifikus e 6adasok.

Az ds fejezetben a szerz6 bemutatja e sajatos szinhaztipust: ,,A ,,devised” szinhaz alternativajat jelenti a
hagyomanyosan elfogadott, dominans irodalmi-szinhazi tradicionak, melyet a gyakorta patriarchalis, hierar-
chikus szerz6-rendezé viszony ural.” (4. 0.)

A forma torténetérdl szolva Oddey megallapitja, hogy a brit szinhdz a masodik vilighabora utan szoveg- és
ir6-rendezé kozponth volt. Ennek kovetkezményeképpen a szinhaz és a kritika hagyomanya is mindig a széveg
és az eléadas viszonyarol szolt. Ezen kivant valtoztatni néhany tarsulat a hatvanas évek végén — hetvenes évek

1|dézem a,,devised” szinhaz egy masik miivel§jét, Marc von Henning rendezét = Zsollye, 2001. majus
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elgén, amikor a szinhazi eléadas 1étrehozasanak mas, alternativ modjat keresték. Ez az id6szak volt — irja
Oddey — a szinhazi stilusok 0j formainak sziiletése: 1965 a Theatre in Education (TIE) kezdete (az €sb ilyen
szinhaz, a Belgrade Theatre megalapitasaval); 1968 a kozosségi szinhaz (community theatre) kezdete (az
Agitprop Street Players tarsulat megalakulasaval); de ekkorra tehet6 a performance miivészet és az linnepi
szinhazi latvanyossagok (celebratory theatre) kialakulasanak id6szaka is (1968-ban alakult a Welfare State
International); és a kisérleti multi-diszciplinaris latvany-szinhaz (visual theatre) létrejottének ideje. A legels6
»devised” tarsulat Angliaban az 1966-ban alakult, és ma is miikod6 The People Show volt.

A ,,devised” szinhaz lehet6séget nyujtott a nem szoveg irdnyitotta gondolatok kifejezésére — irja Oddey. Le-
het6séget kinalt akar a tervez6 vagy a koreografus szamara, hogy el6alljon egy koncepcidval, ami az eléadas
kiindulopontja lehetett. Mindez olyan szinhazi nyelv kialakulasahoz vezetett, amely nem-verbalis formakat tar-
talmazott.

Azonban a ,,devised” szinhaz nem a szOveg-centrikus szinhaz ellentéte. A ,,devised” eléadas csupan valasz
a szerzé-rendezd viszonyra, a szoveg alapu szinhazra, a naturalizmusra, és megkérddjelezi azt az elgondolast,
hogy ,,egyvalaki ir — egyvalaki rendez”. A ,,devised” szinhaz a kollektiv milalkotas megteremtése, ahol a hang-
suly az irérdl az alkotora keriilt — allapitja meg Oddey.

A kovetkezo két fejezetben a szerz6 azt mutatja be, hogyan, milyen tton induljunk el egy ,,devised” szinhazi
el6adas létrehozasa soran. Szamos olyan kérdést vesz sorra, amellyel a szinhaz iranyitoi maguk is szembesiil-
nek a folyamat legelgén: Miért valasszuk ezt a modszert? Kikhez akarunk szolni? Mi legyen a kiindulasi pont?
Miféle eszk6zok vehetdk igénybe és milyen modon? Mi a ,,devising” folyamataban az egyes alkotok (rendezd,
ird, tervezd, koreografus, zeneszerz0, szinész stb.) szerepe? Mennyi id6t vesz igénybe ez a munka? Hogyan,
miféle forrasbol oldjuk meg a hagyomanyosnal joval hosszabb alkotasi periodus finanszirozasat? (Talan kissé
megkonnyebbiilnek a hazai szinhazi szakemberek, latvan e szinhazaknak a mieinkhez hasonlé anyagi problé-
mait, kiizdését az ,,arral szemben”.) Miért és mit adminisztraljunk a munkabol? — Aki mindezeken a kérdése-
ken atragja magat Oddey segitségével, mar viszonylag hasznalhato sémat kap, amivel egy-egy konkrét munka-
nak neki lehet fogni.

A negyediktdl a hatodik fejezetig Oddey kiilonboz6 esettanulmanyokon mutatja be, hogyan is miikodik
mindez a gyakorlatban. Végigkovethetjitk az Age Exchange tarsulat, az egyetlen angol professzionalis emléke-
Zés szinhdz (reminiscence theatre) ,,Christmas at War” (Karacsony haboru idején) c. eléaddsanak sziiletését.
K6zvetlen kozelr6l kovethetjitk nyomon, mit is jelent a kutatomunka az effajta eléadas létrehozasanal.

Végigkisérhetjiik, hogyan sziiletett a Forced Entertainment tarsulat kissé felemasra sikeredett eldadasa,
amelynek kudarca bizonyos dolgok ujragondolasara késztette a tarsulatot. E munka kapcsan Oddey kitér a
,,devised” szinhaznal oly’ jellegzetes utomunkalatok, valtoztatasok bemutatasara.

Kiilon fejezetet szentel a szerz6 a szinhazi nevelési eldadasok készitésének, melyet a Greenwich Young
People’s Theatre francia forradalomroél szol6 eléadasanak 1étrehozasaval illusztral. Lathatjuk mennyire elva-
laszthatatlan a produkcio 1étrejotte a befogadd csoporttal vald folyamatos kommunikaciotol és a tanarok felké-
szitésétol. Bemutatja a munka Osszes allomasat: a kisérleti workshopoktol, a tanitasi segédanyag kialakitasan
at a megvalosult eldadasig tartd két éves folyamatot.

Szintén kiilon fejezetet kapnak a helyszin-specifikus (site specific) szabadtéri és beltéri el6adasok. Itt négy
tarsulat (JOU, Major Road Company, Forkbeard Fantasy, Lumiere & Son) munkamoddszereit veszi gorcso
ala. Szamomra legérdekesebb, és e miifaj egészen sajatos lehetéségeit felvillantd leiras az IOU tarsulat bemu-
tatasa volt. E képzoémiivészekbdl allo csoport eldadasait alternativaként hozta 1étre a kiallitotermi rendszer d-
lensulyozasaképpen.

Oddey konyvének két utolso fejezete a ,,devised” szinhaz elméletét és gyakorlatat foglalja 6ssze. A hetedik
fejezet [épésrol 1épésre modellalja egy elbadas létrehozasanak folyamatat, mig a nyolcadik fejezetben gyakorla-
ti utmutatot kapunk. Hasznos tanacsokat, gyakorlatleirasokat ad, s6t a folyamat elkezdésének harom lehetsé-
gestjat is bemutatja a szerzo.

A konyvet boséges fliggelék zarja, melyben az ismertetett tarsulatok leirasat, elérhetéségét, eléadasaik irott
és képre rogzitett formajanak bibliografiajat és egyéb dokumentumait talalhatjuk meg. Végiil valogatott szak-
irodalmi listat kapunk.

Oddey kival6 munkajat kézikonyvnek szanja a szakma miiveldinek; és egyben vitainditonak a témarol valo
diskurzushoz. Remélhet6leg, a hazai szinhazcsinaloknak is lesz némi hozzaflizni valojuk.
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