dramafoglalkozasok

»MVaradjatok tavol ...”

Torok Laszlo

(Forras: Anthony de Mello: Szarnyalas
— elmélkedések, rovid torténetek — alapjan
Korda Kiado, Kecskemét, 1997.)

Csoport: Feso tagozatosok, illetve kozépiskolasok.

Koriilmények:

o tér: osztalyterem, négy kiscsoport kiilon tevékenységére elegendd térrel
o id6: két tandra

o eszkozok: magno, papir €s iroeszkdzok, rongyos ruhadarab

Tanulasi teriilet:

o Erkolcsi problémat — eoitéletesség — érintd rovid torténetek.

o Nyaralassal kapcsolatos nézetek, vagyak.

o Irasbeli és szobdi kifgezdkészség fejlesztése.

e Dramai munkaformak tanulésa.

Téma: EQy tengerparton nyaral6 csalad furcsa viszonyba keveredik egy kiilonos dregasszonnyal.
Fokusz: Miért alakulnak ki, és miért valtoznak meg elitéleteink?

Szerepek: A csalad tagjai; az oregas??szony és hozzatartozoi
Az 0ra menete

1. A torténet felolvasasa az ,,...épitettek” végszoig

Az ora sikerének egyik eldfeltétele, hogy a résztvevok nem ismerik az eredeti torténetet, ellenkezd esetben
nem tudndanak elszakadni az olvasas alapjan megismert fordulatoktol, szamukra mar nem léteznének az
epikumbdl a dramaoraba bevihetd fesziiltségek.

2. Térmeghatarozas; egészcsoportos improvizacio; hangalafestés; allokép; gondolatkovetés

A renddkezésiinkre allo teret harom részre osztva kijeloljikk az ,,apa”, az ,,anya”, illetve a ,,gyerekek” harma-
dat. Strandolashoz, tengerparti pihenéshez ill6 zenét (,,Pancsolo kislany” stb.) jatszunk be, mialatt a csoport
tagjai valtogathatjak a tereket, s a kiilonb6z6 csaladtagok szerepeit jatszva élik meg némajatékkal a tengerparti
nyar pillanatait.

Amig a zene szol, akar mindegyik ,, harmadot” kiprobalhatjak.

Jelezziik, hogy amikor a zene halkulni kezd, dontsenek valamelyik szerep mellett, zene-stop utan pedig csinal-
janak alloképet. Egy-egy teret kivalasztva, gondolatkbvetéssel megvizsgaljuk, hogy milyen tapasztalatai, va-
gyal, elvarasai vannak az ,,apanak”, az ,,anyanak”, illetve a ,,gyerekeknek™ a tengerparti nyaralast illetéen.

Ne kommentaljunk semmit! Esetleges kérdéseinkkel tegyiik érzékletesebbé, pontosabbd az elhangzottakat,
s ha adodik, hagyjuk aradni béven a humort, a késobbi — remélhetoen dramai — fordulatbol eredd kont-
raszthoz csak jol johet... Ezt egyben a kovetkezo, 3. pontra is értem!

3. Levelek, naplok, ujsagok, iizenetek; allokép és képalairas; revii és montazs

Helysziniink tehét a tengerpart. Elmények, kalandok, kiilonlegességek szintere. Ezt a lehetséges tobzodast néz-

ziik meg négy kiilonbz6 nézépontbol, négy kiscsoportban.

e ,,A” csoport: {rjak meg a tengerparti hotel szabadidé-szervezéjének programajanlatat, amelyben kitérnek az
extrém dolgokra is.

e ,,B” csoport: Fogalmazzak meg egy radikalis ,,z0ld” kialtvanyat a tengerparti kultarardl, avagy kultu-
ralatlansagrol. (Ember és kornyezet viszonya, feleldsségiink stb.)



e ,,C” csoport: Egy ir6 is tartozkodik a tengerparton. Egy ehhez hasonld helyszinen jatszodo krimijéhez gyt
anyagot. Cédulakra jegyez fel minden érdekességet alakokrol, helyzetekrol, jelenségekrol.

A csoport azon is gondolkodjon, hogy melyik , cédula” tartalma jelenitheté meg némajatékkal! — vo.:
montazs!

e ,,D” csoport: Egy életmod-magazin tengerparti nyaralasra csabitd fotoi — alloképek — rovid szlogenekkel,
képalairasokkal.

A kiscsoportos egyeztetések utan megallitas, kommentar nélkiil végighallgatjuk, illetve -nézziik a beszamolo-
kat, bemutatokat, majd elkezdiink egyszerre jatszatni — a tengerpart szimultan élményaradatat érzékeltetve —
egy hallhatéd és egy lathatd csoportot. Pl.: a szabadid6-szervezd gjanlatat halljuk valami vad kalandrol, és a
malaj masszazst igénybe vevéket latjuk a magazin fotoin, vagy a ,,zold” kirohanasat halljuk a napozdkrémek
hasznalata ellen, mikézben a magazin reklamfotéit latjuk a valahanyfaktoros napvédé csodaszerekrél stb.
Megerésitéseket, kontrasztokat, groteszk tarsitasokat, beszédes ,,egyiittallasokat” varunk ettél a formatol.

E kiscsoportos munkakkal nemcsak az a célunk, hogy az ora résztvevoi, stilusosan szolva ,,lubickol-
hassanak” a kiilonbozo dramai modokban, hanem az is, hogy szinte parttalan, monumentalis tablojat —
most nem a szo dramai, inkabb képzomiivészeti, filmes értelmében — adjuk egy helyzetnek, egy élettérnek,
ahol lebeg a ,,mi minden torténhet” érzése, s ahol egy uj figura megjelenésével ,,zoomoldsszeriien” lét-
rejon majd egy képkivagas, és a csalad — oregasszony viszony dramaisaganak kibontdsa keriil a fokusz-
ba.

4. A torténet tovabbolvasasa a ,,...maradjanak tavol az oregasszonytol” végszoig

5. Szoveges improvizacio; jelmezoltés; megforditas-modell

A) ,,...mikdzben a szatyraba pakolta a foldrél folszedett dolgokat. ,,Nem tudjuk — még(!) nem tudjuk —, hogy
mik ezek a dolgok. Korbe iiliink, és az ismert ,, Targyak beszéde” gyakorlathoz hasonldoan megszolalnak al-
talunk a lehetséges targyak, beszélnek magukrol, arrdl, hogyan keriiltek a tengerparti homokba.

Erdekes figyelni, rahibdzik-e valaki a ,,valésdgra” (Id. a torténet végét!). A késébbi visszautalds fesziilt-
ségét az adhatja, hogy a mostani mini torténetek a targyakrol milyen messze jarnak az igazi térténettol,
vagy , hogy éppen suroljak annak dramaisagat.

B) ,,A sziil6k magukhoz szélitottak a gyerekeket” — ,,Valamit mormolt magéban...”
Kitesziink kozépre egy rongyos ruhat, ez jelzi az oregasszonyt. Ha a csoport ezt koriilallja, a csaladot sze-
mélyesiti meg, a csalad nézépontjabol mond ki mindent, amit abban a pillanatban az 6regasszonyrol gon-
dol. Majd adott jelre — egy jol hallhat6 tapsra — letérdel, leguggol a ruha koré, (fontosnak tartom a szintkii-
lonbség jelzését) arccal kifdé, tkp. az iménti csaladdal szemben, és az Oregasszony szerepében mond ki
mindent, amit 6 mormolhat. E két néz6pont valtogatasaval megy egy darabig a foglalkozas.

6. A torténet tovabbolvasasa a ,,...valasz nélkiil maradt.” végszoig

7. All6kép; gesztuselemzés; gondolatkovetés

A zsivajgo tengerparton kimetszodott egy Kép, a valasz nélkiil maradt mosolyé. Szinte kinalja, kivanja a dra-
mai szemléletmod egyik legmeghatarozobb elemét: lassitsunk, alljunk meg.

A csoport a mar ismert harom teret tolti ki ismét (,,apa”, ,,anya”, ,,gyerekek” harmada), attol fiiggden, kinek
melyik nézdpontot van kedve kiprobalni.

Birjuk ra a csoporttagokat, hogy dolgozzanak mindegyik nézépont szerint — kozos tanulasunk végett!

Az oregasszonyt jelzé ruhadarabot egy kozponti helyre téve azt kérjiik, az egyik csoport tagjai hozzanak létre
lassitott mozgassal alloképeket az els6 reakciokrol, amelyek az dregasszony mosolya pillanataban sziilettek, s
amelyeket a masik két csoport értelmez, elemez a testtartas, az arcjaték, a térkoz-szabalyozas stb. révén. Erte-
lemszeriien a masik két nézéponttal is megtorténik ugyanez.

Miutan mindharom csoportot végigelemeztiik, Gjra kérjiik az el6bbi pozokat, de most mar az illet6 ki is mondja
— fdtételezéseink tesztjeként, illetve a pillanat tovabbi mélyitéseként —, hogy mire gondol, vagy éppen mit
mond akkor.

8. A torténet végigolvasasa
9. 1d6 elétte-modell; ,,az élet egy napja”; egészcsoportos szerepjaték; revii



Talan megeldlegezhetd a dramaban is az a katarzis, ami az olvasoban létrejott, amikor a rovid térténet
végére ért. Az elsé olvasatkor dsztonosen adodo kérdéssel — mi vitte ra az 6regasszonyt erre a, szinte
maniakusnak mondhato, szokdsara — folytatjuk tovabb az irott szévegen tuli dramat.

Kiscsoportos széveges, néma, vagy csak néhany szoval felépitett jelenetet kériink, ami az 6regasszony multja-
nak egy olyan eseményét abrazolja, amely — a csoport véleménye szerint — megmagyarazza e furcsa viselke-
dést.

Egy csoport tobb variaciot is bemutathat. Aki az oregasszonyt jatssza, egy tengerparti dalloképbol indit-
son, vallan az asszony ruhdjaval, s a jelenet végén dlljon is vissza ebbe a képbe. A nézdk szamdra
egyertelmiibb, kovethetobb a jelenet, a keretes szerkezet az idosik valtdasok érzékeltetésével pedig ad egy
kompozicios ritmust a jatéknak, a ,,reviinek”.

A négy bemutato utan megbeszéljiik a latottak kozos, illetve eltéré vonasait, tanulsagait.

Peéldaul: valosziniisithets, hogy minden csoport valamilyen tragédiara, egy hianyérzet megsziiletésére ve-
zeti vissza a torténetet, de innentdl kezdve széles a skadla...

10. ,,Az igazsag pillanata”; az id6 utana-modell

Eltelt egy év. A csalad ujra odamegy nyaralni, azota sokat beszélgettek az dregasszonyrol, keresték viselkedé-
sének magyarazatat (vo.: 9. pont jelenetei!). Szinte varjak, ott lesz-e Gijra 6 is. Ott van. Hogyan nézne ki a leg-
hitelesebben a csaladtagok és az oregasszony ujboli talalkozasa? Paros improvizaciokban talalkozzon a csa-
ladtag és az asszony! Kristalyositsuk a hitelességig a jeleneteket!

11. Draman kiviili értékelés, beszélgetés az ora tanulsagairdl, analdgidirol (vo.: rokonsag-
modell!)
Vegiil meég egy megjegyzes: ebben az oraban markdansan elkiilonitheté tanari szerepbe lépés nincs, de —
ugy gondolom — ez amugy sem elengedhetetlen feltétele egy dramafoglalkozdsnak. Szamos olyan pontja
van viszont a torténetnek — pl. a nyaralo csalad vagyai, gondolatai, a targyak beszéde stb. — amikor a ta-
nar egy-egy villanas erejéig mintat adhat, batorito, iranyado példat mutathat, hogy milyen nyelvi meg-
formalasra, szerepjatékra gondolt.

Melléklet

Az ora alapjaul szolgalo torténet szovege
(A tordelést az ora menetéhez, szerkezetéhez igazitottam.)

,,Egy Ottag csalad pihent a parton. A gyerekek az 6ceanban fiirodtek, és homokvarat épitettek...

...amikor atavolban feltiint egy toporodott dregasszony. Sziirke hajat fljta a sz€l, ruhaja pedig koszos és ron-
gyos volt. Vaamit mormolt magaban, mik6zben a szatyraba pakolta a f6ldrél felszedett dolgokat. A sziil6k
magukhoz szolitottak a gyerekeket, és azt mondtak nekik, hogy maradjanak tavol az éregasszonytol. (...)

...Amint le-lehajolgatva és szedegetve elhaladt eléttiik, ramosolygott a csaladra. De az tidvozlése valasz nélkiil
maradt. (...)

...hetekkel késobb tudta csak meg a csalad, hogy a toporodott oregasszony azt tiizte élete céljaul, hogy felszed-
jeaz iivegdarabokat a homokbol, nehogy a gyerekek megvagjak a labukat.”

* % *

Fehér vagy fekete?

Bartekné Molnar Erika

A torténetrol roviden

A torténet apropojat az egyik kereskedelmi televizio népszer(i szolgaltaté miisora szolgaltatta. Jakab Erika vi-
déki kozépiskolai tanarnd rendkiviil kiszolgaltatott helyzetbe keriilt egy erotikus magazinban megjelent aktfoto
miatt, ameynek fotdalanya kisértetiesen hasonlitott a gimnaziumi tanarn6hoz, rdadasul a képalairas is meg-
erdsitette a feltételezést: a képen a tanarné van (,,J. Erika”). A gimnaziumi tanart allasabol elbocsatottak, a
kornyezete megragalmazta, munkahelyi kozossége kikozositette.



Célesoport: masodikos kozépiskolasok (16 évesek), minimalis dramabeli eloképzettséggel

A jatékhoz sziikséges id6: 2 tanora

Fokusz: Elhet-e egy kozismert személy olyan helyzetben, amelyben valétlanul ragalmaztak meg a kozosség
eott?

Részfokusz: Hogyan valtoztatja meg egy ilyen botranyos esemény egy ember sziikebb kornyezetéhez f{iz6d6
viszonyrendszerét?

Mit akarok tanitani, mi a célom ezzel az oraval?

A foglalkozason arrél szeretnék jatszani, hogy gyakran a ldtszat is €lég ahhoz, hogy emberi karriereket, élete-

ket tegyiink tonkre. A jatszok végiggondolhatjak a bizalom — bizalmatlansag, a hit — kétely, az elfogadas — ki-

kozosités, a segitségnyhjtas — segitségmegtagadas ellentétparjait.

A foglalkozas vazlata

A jatékot megel6zo rovid beszélgetés

A dramafoglalkozast megel6z6 héten a jatszoim vidam fényképeket készitettek magukrol. A gimnaziumban

tartott kozos ,tavaszi nagytakaritison” késziiltek ezek a felvételek. A gyerekek — tanari szandéktdl teljesen

fiiggetleniil — olyan képet is készitettek az egyik lanyrol, amelyen a didklany elérehajolva, két 1aba koziil pil-

lant fel, egyik kezében partvisnyél. Az arca éppen hogy kivehetd, csupan a ruhdja arulja el, hogy kirdl is van

sz6. Dramatanarként bevittem ezt a képet, valamint egyéb fényképeket a csoportrol (mar eldzetesen lattak a

képeket a jatszok), és a foglalkozas elején a kovetkezd kérdéseket tettem fel nekik:

 Eldonthet6-e egyértelmiien, hogy ki van a képen?

o Milyentipusu felvételeknél donthet6 el teljes bizonyossaggal, hogy ki van a képen?

o Ki lehetne-e tenni ezt a bizonyos fényképet pl. az iskolai falinjsagra?

o Tudnak-¢/hallottak-e olyan technikakrol, amelyekkd — a legkiilonbozébb célok miatt — manipulalni lehet a
felvételeket!

Bizonyara barmelyik dramatanar eld tud keresni hasonlo fényképet, amely a bevezeté beszélgetés témdja
lehet. Azért érdemes néhany percet szanni a bemelegito beszélgetésre, hogy a gyerekeket egy kicsit el-
gondolkodtassuk a fenykepkészitésrol, valamint az ezzel kapcsolatos visszaélési lehetdségekrol. Hétkoz-
napi tapasztalatokkal rendelkeznek ugyan (média), de az ora kényes témaja miatt nem art ezzel a prob-
lemaval tudatosabban foglalkozni. A jaték kezdeti fesziiltsége abbdl adodik, hogy a jatszok hihetdonek
tartjak: valoban a torténet hose van a képen. Amennyiben ezt nem tartjak lehetségesnek, érdektelenné
valik az orank!

Tanari narracio

Torténetiink 1999. aprilis 23-an kezdddik. Helyszin a Dereki Alapitvanyi Tehetséggondozé Gimnazium. A
gimnazium egyik legnépszeriibb tanarndjérdl szol a torténet: Fehér Anna — a 12.d osztaly osztalyfénoke — ma-
gyart és torténelmet tanit, sok oraban van a gyerekekkel, valamint korban is kozel all a diakokhoz (28 éves).
Az iskolaban szamos rendezvényt, szakkort szervez, a gimnazium szinjatszo csoportjanak vezetd tanara. An-
na még nincs férjnél, baratja, dr. Szende Zsolt jogasz jelenleg szakvizsgajara késziil Londonban. A fiatalok
Derek féutcajaban laknak egy kicsi, de modern hazban.

» lanari zsebkonyv”,

avagy mit rgjt egy tanarnd taskaja. A dramatanar Anna egyik jellegzetes targyat hozza be a jatszoknak: ez egy
hagyomanyos tanari zsebkonyv. A zsebkonyvbe most belepillanthatunk, a kovetkez6 bejegyzések szerepelnek
benne:

1997

December 23. kedd — Ivan sziiletésnapija! ... Felhivni a k6zénségszolgalatot a 11. ¢ osztaly szinhazla-
togatasanak lgyében... 5-t6l kozmetika... megbeszélni a negyedikesekkel a jegyeket

1998

Februar 15. szombat: Szalagavatd — megbeszélni a miisort, beszélni a vilagositokkal, telefonalni a disz-
terembe... 21 6ra: Ivan telefonja

1A jatszok mindannyian jartasak a fot6- és videotechnika rejtelmeiben, 6nallé tantargyként tanuljak mind a kettot. (4 szerzé jegy-
zete)

4



Februar 21. cslitértok: Jatsszunk irodalmat! Varosi vetélkedd levezetése... délutan konditerem... 22 éra:
Ivan

Marcius 7. péntek: Az (innepség elGkészitése... A negyedikesekkel a vizsga litemtervének megbeszélé-
se... lvan igazgatdi beszédének lektoralasa

Marcius 10. hétf6: Munkakbzbsségi értekezlet: (mindenhol firkak, egy sziv, benne Ivan neve, majd az
egész athuzva, tintaval atsatirozva

Ap(ilis 11. péntek: 11.b Csehov — novellak... 16 6ra: a harmadikosaimmal f6z6cske a Duna-parton...
IVAN NEM ERDEKEL!!!

1999

Februér 2. kedd: Zsolt szakvizsgéja... estére vacsora!!!

Februar 13. szombat: Zsolt Budapesten... 19 6ra: szinhaz (Dosztojevszkij: Fehér éjszakak) Szeretlek
Zsolti!

Februar 19. péntek: utolso hataridé Az év tandra palyazat beadasaral!

Marcius 30. kedd: Mar csak 41 nap az érettséqiig!!! Intézni: tabld, fényképezés... sszedllitani a kis
érettségi feladatait... még két hét az eredményhirdetésig...!

Aprilis 2. péntek: Az elégtelen dolgozatot irdk javité vizsgaja (Tomi, Nagyi, Brizsé)

Aprilis 6. kedd: FOTO! Délutan konditerem, este hangverseny. 23 éra: Zsolti hiv
Londonbol!

e Milyen idészakokba nyeriink bepillantast a zsebkonyv alapjan?

e Mit tudunk meg Anna munkahelyi életérdl / a privat életérdl?

o Két férfirol is vannak feljegyzések. Mit tudunk réluk az utalasok alapjan? Melyik a titokzatosabb, a fur-
Csabb?

o Milyen konkrét nyelvtani formaban irja fel az osztalyaba jaré harom diak nevét?

o Mennyiretartja fontosnak az emlitett palyazatot?

e Mit néz meg a szinhazban?2

»A honap botranya”

A dramatanar ,,mikrofonnal” a kezében érkezik. A Dereki Dominé Televizié munkatarsaként 6riasi botrany-
rol tudosit a gimnazium épiilete elétt allva. Elmondja, hogy aprilis 29-én, hétfon reggel dobbenetes esemény
razta meg Derek kézvéleményét. A gimnazium bejarataval szemkozti falra hiisz példanyban ragasztotta ki va-
laki azt az aktfotot, amelyet a NudArt Magazin aprilis elején megjelent szamaban kozo6lt. A dolog pikantériaja,
hogy afoton az a Fehér Anna gimnaziumi tanarnd talalhato, aki néhdny napja megnyerte Az év tandara pdlyd-
zatot, jelentds Osszeget szerezve ezzel az alapitvanynak. Az iskola vezetésége az iigyben nem foglalt allast. Dr.
Szaho Ivan igazgatd kérdésére annyit mondott, hogy a fotdkat eltavolitottak ugyan, de a Neolux festékspray-
vel késziilt feliratok lemosasa korantsem lesz ilyen kdnnyii.

Az ora egyik legizgalmasabb pillanata ez, amelynek fesziiltsége és hatdasa nagymeértékben mulik a drama-
tanar hatdrozottsagan. A riporter szerepébe bujva rengeteg nyelvi lehetdségiink van arra, hogy éreztes-
stik a botranyt, a ziirzavaros kézhangulatot.

Melléklet: a feliratok

Valoban fehér-e a tanarné? Az év tanara — az év szexszimbdéluma — Mibél vizsgaztat a tanarn6? — Jott,
latott és vetkdzott — A szavazdkat pornédfotdkkal gyézik meg, ugye? — F. Anna masik énje — Profi tanar,
profi pornésztar — J6 vagy nalunk, tanarné! — Ejszaka vetk6zik, nappal erkdlcsrél prédikal — Palyazott a
tanarné — no de mivel nyert? — Meggy6z6 érvek, meggybz6 képek — El a kezekkel, tanarné! — Az
ALAKoskodo tanarné — Fehér Anna tanarnd ,harmadik” szakja — Most AKTualis igazan az év tanarndje
— Az igazgaté (SZ)exbaratnéje, az iskola kivalasztottia — A jov6 tanara: az ELET-TANARNO — Tanit,
okit, felvilagosit — A legszemléletesebb tanarné: 6 maga is szemléltet — KEPtelen felvétel

2 A jatszok nagy részével néztem meg ezt a darabot, amelynek téméja férfi és nd 6rok harca, de fontos motivum az erotika, a vélet-
len talalkozas, valamint a varakozas fesziiltsége is



A dramaoran érdemes ezeket a feliratokat a falra tiizni, hogy legyen ido egy kicsit belegondolni abba,
milyen hatassal lehetnek a célzasok a gyoztes tanarnore.

Egész csoportos improvizacio
Jdenitsiink meg egy botranyt daltalaban! Mi jelemez egy ilyen eseményt? Milyen hanger6, hangulat uralko-
dik? Van-e (vannak-€) sz6szol6(k)? Sor keriilhet-e erészakra? Mi valthat ki egy botranyt?

Az ora mélyitésének szempontjabol fontos szerepet kap ez a feladat: mindenki beleélheti magat egy olyan
esemeénybe, amely a mindennapi életiinkben (valosziniileg) nem gyakori. Indulatokrol, fesziilt pillanatok-
rol, durva beszédrol, tettlegességrol, panikrol szerezhetiink tapasztalatokat — a jatékban.

Kiscsoportos feladat

A dereki botrany demonstralasa — a harom csoport a kovetkez6 instrukciokat kapja:

e A tanari szobaban jelenlevd tanarok a torténtekrdl beszélnek. Felhaborodasuknak és megddbbenésiiknek
adnak hangot. Az emult héten 6k is ott voltak azon a vacsoran, amelyet kollégandjiik, Fehér Anna tisztele-
tére szerveztek abbol az alkalombdl, hogy megnyerte az iskola szaimara oly fontos palyazatot. A jelenlevok
koziil tobben is palyaztak, de dutasitottak Oket.

e A gimnazium el6tt néhany sziilé varakozik. Dr. Szabo Ivannal szeretnének talalkozni. Ezek a sziilok mind-
annyian vallalkozok, az alapitvanyi iskola anyagi hatterében jelentds szerepet jatszanak. Az Osszegyiiltek
azért fesziiltek, mert félnek a botrany kovetkezményétdl: sokkal kevesebb tanulo fog jelentkezni, veszélybe
keriilhet az iskola fennmaradasa.

o Az iskola aulajaban didkok gyiilekeznek, mindannyian a torténtekre reagalnak. A tanulok egy része riport-
sorozatot Készitett a gydztes tanarnérdl; most csalodottak és tanacstalanok.

A jeleneteket rovid megbeszélés koveti, a dramatanar arra a kérdésre keresi a valaszt, tortént-e valami-
lyen valtozas a szereplok viszonyrendszerében.

Foérumszinhaz
Dr. Szab6 Ivan behivatja Fehér Annat az igazgatdi irodaba, hogy szamon kérje t6le a torténteket. A jelenetek
eljatszasa utani megbeszélés problémafelvetései:

« Ki az indulatosabb/idegesebb: Annavagy dr. Szabo?
o Ki mit veszithet?
« Vajon hogyan beszélnek a kozos multrol?

Sok mindenre ravilagithatunk a feladat kapcsan, példaul arra, hogyan, milyen hangnemben beszél egy-
massal két olyan ember, aki rendkiviil fesziilt, ideges. Tovabba értelmezhetjiik a nem verbalis jeleiket, a
téerhasznalat szimbolikus jelzéseit, az ala- és folérendeltségbdl adodo apro megnyilvanulasaikat. Magat
az igazgato — szerepet is dtgondolhatjuk (milyen targyak vannak a szobdjaban, mekkora az asztala,
mennyire van rend, milyen tollal ir stb.).

Montazs

A jatszokat megkérjiik, hogy két csoportot alkossanak. Az egyik csoport azt a feladatot kapja, hogy némaja-
tékkal jelenitsék meg Az év tanara kitlintetés pillanatait, mig a masik csoport ekdzben hangokkal jeleniti meg a
botrany leghangosabb perceit.

Maga a konvencio nagyon érdekes és hatasos, itt is izgalmas szerepe van: emlékezteti a jatszokat a Fehér
Anna tanari palyafutasanak csucsat jelento tinnepségre, aztan rogton érzekletessé valik az a kontraszt,
amit a ragalmazasbol adodo megaldztatottsag jelent. Ezen kiviil a jatszok egyre inkabb at tudjak érezni
azt a lelki folyamatot, ami a tandrnében végbemehet.

Tanari narracio
Fehér Anna tanarné azonnal idépontot egyeztet a NudArt Magazin projektmenedzserével, Borzas Tamassal.
Most azonnal szeretné tisztazni a kinos helyzetet.

Jelenet
Anna és Borzas Tamas talalkozasa (Tanar szerepben: Borzas Tamast jatssza)

Borzas Tamas lathatoan megoriil Anna felhdaborodott latogatdsanak. Jo reklamlehetéség ez a magazin-
nak, foként azert, mert egy kozismert személyrdl van szo. Borzast egyaltalan nem érdeklik a dolog emberi



vonatkozasai; mondataibol kideriil, a studionak nincs olyan adminisztrativ rendszere, amely pontosan
rogzitené a fotoalanyok személyes adatait. A felhaborodott tandrndt le is hiiti: elmeséli, hogy néhany
napja ot fekete ruhas fiatalember allitotta meg a hdza eldtt, ocsmanysdagokat ordibaltak neki, a haz fala-
ra hatalmas betiikkel rafiijtak, hogy RAGALMAZO, majd alaposan helybenhagytik. A viselkedésiikbdl, a
hangjukbol itélve kamaszok lehettek. Borzas megzsarolja Annadt: ha nem hagyja békén, feljelenti a fiukat,
akik nagy valosziniiséggel Anna tanitvanyai.

e Hogyan érinthet egy botrany egy ilyen jellegii Gijsagot?
o Vaoniizleti szempontbol érdekében all-e Borzas Tamasnak, hogy tisztazza a tanarnét?
e Hogyan érintheti Annat az a hir, hogy valaki mellette all, ambar er6szakos eszkdzokkel bizonyitja ezt?

Fontos, hogy az eddig csak egy embert érintd eseménybe most mar mdsok is bekapcsolod(hat)tak (Anna
tanitvanyai). A tandrndnek fontos az osztdalya, rdaadasul a gyerekek néhany nappal az érettségi eldtt dall-
nak. Most nem fog felmondani a sajat magat ért megaldaztatasok miatt. Az oravezetés szempontjabol
nemcsak az a lényeges, hogy a tandrnd fontos legyen a jatszok szamdra (mdasképpen érdektelenné, tar-
talmatlanna valik a jaték), hanem az is, hogy a tandrndonek is fontos legyen a hivatasa, a munkahelye
(maskeppen egyszeriien felmond, és itt hagyja a varost).

Tanari narracio
Majus 4-én a kdvetkezo levél érkezik dr. Szabd Ivan igazgato ur részére cimezve:

Tisztelt Igazgaté Ur!

A napokban értesiltem arrdl a sajnalatos félreértésrél, amely az 6n egyik kollégandjét rendkivil kellemetlen
helyzetbe hozta. A dereki jegyz6tél hallottam az iskolaban tortént foté — botranyrél. Mivel magam is tanitas-
sal foglalkozom (tehetséges aktmodelleket készitek fel igényes felkérésekre), el tudom képzelni, milyen
visszhangja volt a kézségben ennek a sajnalatos félreértésnek. Dr. Lelkes Gyula ligyvéd urnal hagytam le-
tétben azt a nyilatkozatot, amelynek masolatat 6n most kézhez kapja. Kérem, hogy 24 éran belil a megfele-
16 forumokon keresztil tisztdzza Fehér Anna tanarnét. Nyilatkozatomban kézldm, hogy a NUDart cimi lap
17. oldalan talalhaté 10x18 cm nagysagu képén nem Fehér Anna, hanem Florian Anna aktmodell, projekt
menedzser talalhaté. Kérem, hogy Fehér Anna érintettségét a fenti Gigyben sziveskedjen semmisnek tekin-
teni.
Nyilatkozatom egyik hitelesitett masolatat elkiildtem a Berszasz Megyei Renddérfékapitanysagra a kiséré le-
velemmel egyltt. Ha 6n 24 6ran belll nem tisztazza a tanarnét valamelyik helyi médiaférumon, a rendérség
megbizott képvisel6i veszik kézbe az ligyet.

Tisztelettel:

Florian Anna

Damjan, 1999. majus 1.

NYILATKOZAT
Alulirott Flérian Anna (a. n. Pintér Aranka), damjani lakos felel6sségem teljes tudataban elismerem, hogy a
NUDart Magazin 17. oldalan taldlhaté 10x18 cm nagysagu aktfotéjan az én amatér felvételem talalhaté.
Floridn Anna

A nyilatkozatot hitelesitették:
1. dr. Lelkes Gyula (eng. szam: 1 3333 47624 ) tigyvéd (a. n. dr. Némedi Maria; szUl. 1951. janius 28.)
2. dr. Er6s Géza (eng. szam: 3 2450 78934) kodzjegyz6 (a.n. Fekete Gabriella; sziil. 1956. november 7.)

dr. Lelkes Gyula dr. Erés Géza

Tanuk:
1. Dobé Csanad, az Erotika Magazin fotoésa (a. n. Dezs6 Katalin; szil. 1974. aprilis 3.)
2. Dr. Vizi Karoly (eng. szam: 4 5559 323456; a. n. Szekeres Anna), Florian Anna jogi képviselje

Dob6 Csanad Dr. Vizi Karoly
Damijan, 1999. aprilis 30.

Megvaltas vagy szenvedés?

Kiscsoportos feladatok, az alabbi instrukciokkal:

1. A levél tartalmat mar leadta a Dereki Domind Tv. Az iskola szinjatszé csoportjanak probajan vagyunk. A
csoport 1j darabot kezd probalni. A tanarn6tél megtudjak, hogy Arisztophanész Liiszisztraté cimii komédi-
ajat fogjak most megismerni, amelynek révid témaja: Liiszisztraté a peloponnészoszi haborti megfékezésére
szolitja fel asszonytarsait. Elmondja a néknek: ha okosan tudjak zsarolni férjeiket, azok maguktol is abba-
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hagyjak a harcot. Eszkoziik: megtagadjak a férfiaktol a szerelmet. A komédia gazdagon tartalmaz erotikus
— obszcén utalasokat.

2. Az érettségi elotti osztalyozo konferencian Fehér Anna Osszefoglalja osztalyanak teljesitményét. El kell
mondania azt is a nyilvanossagnak, hogy mintegy hiisz szakora maradt el az iskolaban torténtek miatt. Kol-
[égaival szemben iil, akik folyamatosan reagalnak Anna szavaira.

3. Majus harmadik hetében Anna olyan osztalykirandulasra megy, amelyet mar el6z6 évben megigért az egyik
osztalyanak. A 11.c osztalyba igazi vagany €és ramends fiak jarnak, akik kedvelik a tanarnéjiiket, de egy kis
diakcsinyért nem mennek a szomszédba. A fiuk éjjel két drakor még mindig hangoskodnak és buliznak. A
belépé Annanak egyikiik nyilt ajanlatot tesz.

A kornyezet
Most mar mindenki tudja, hogy Anna a foto-botranyban artatlan. A tanarné sziikebb kornyezete most ennek
megfeeden viselkedik?

A dramatanar szamara az egyik leginformativabb feladat. A jatszok nagy része biztosan egyiitt érez a ta-
narnovel, érdekes ezt megnézni jaték kozben is. Valoszinii, hogy a jelenetek egy részében ujra eld fog ke-
riilni a kornyezet részérol az Annaval kapcsolatos botrany, valamint annak hatdasai.

Kiscsoportos (reflektiv) feladatok

A jatszoktol azt kérjiik, hogy harom kisebb csoportot alkossanak. A feladat a kovetkezo: Irjanak 8-10 soros
cimlapra késziilé ujsagcikket olyan személyrol, akinek hasonld megalaztatasban volt része (megragalmaztak).
A csoport sajat belatasa szerint épitheti fel a figurat, az a Iényeg, hogy a ragalom miatt teljesen megvaltozott
ennek a személynek az élete. A gyerekekre bizzuk, milyen sorsot szannak figurajuknak, valamint azt az apro-
pot is, amiért alakjuk cimlapra keriilt.

A jatszok szamara veget ért ugyan Fehér Anna térténete, az esethez kapcsolodo élmények azonban abban
segitik az ujsagcikk-szerkesztoket, hogy analog élethelyzeteket taldljanak ki. Azt is érdekes megfigyelni,
miért keriiltek cimlapra ezek a személyek (pl. kézismertek, ongyilkossagot kovettek el, hirtelen felindulds-
bol elkovettek valamit stb.).

* % »

Elagazasok

Tislerics Laszlo

Csoport: Dramaban jartas felnétt csoport (15-20 £6).

Idétartam: 90 perc

Koriilmények: Tanterem székekkel és a jatszok esetleges mozgasat lehetvé tevo térrel.

Téma: A 33 éves Judit és a 40 éves Otto két éve €l egyiitt, mikor Judit terhes lesz. Mivel Juditnak volt egy fu-
t6 kalandja, amit Ottonak nem vallott be, maga is bizonytalan abban, hogy ki a leendd gyermeke apja. Mi-
kdzben a babat varjak, kideriil, hogy Otté velesziiletett rendellenesség miatt nemzoképtelen.

Fokusz: Milyen kompromisszumokra vagyunk képesek a parkapcsolatunkban, ha vagyaink, elképzeléseink be-
teljesiilése és boldogsagunk veszélybe keriil?

Keret: A jatszok Otto szerepébdl vizsgalhatjak, felvallalhato-e ebben a helyzetben az apasag, vagy van-e mas
megoldas.

Kellékek: Foto a lakasrol, versidézetek, elore megirt levelek, ultrahangos felvétel, babaruhak, egy tiveg bor,
borospoharak, gyertya, ,,jegygytiriik”, maszkok, zenék, papir, ceruza.

*

1. Tanari narracié kellékhasznalattal, megbeszélés

Jatékunk a 40 éves Ottorol szol, aki két éve él egyiitt a 33 éves Judittal a férfi lakdsaban, Pesten. Otté ligyvéd,
Judit angol levelezé és tolmacs egy kiilkereskedelmi cégnél. Egyikiiknek sincs gyereke, bar Judit mar volt férj-
nél. Mindkettdjiiket érzelmeik iranyitjak. Szeretik a munkajukat, de nemcsak ez tolti ki az életiiket. Otto gyak-
ran jar szinhazba, s szabadidejében verseket irogat. Baratai mar mind csaladot alapitottak, veliik nagyon ritkan
talalkozik, s bar nagyon j6 megjelenésti, a nékkel tartés kapcsolatot nem birt kialakitani. Judit kedvtelésb6l
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miforditassal foglalkozik. T6bb baratngjével is tartja a kapcsolatot, gyakran djar veliik beszélgetni kavéha-
zakba. Ottoval két és fél éve ismerkedtek meg egy szinhazi el6adason. A férfi mar régéta szeretett volna meg-
allapodni, s Juditban vélte megtalalni az erre alkalmas tarsat, Judit pedig biztonsagban érzi magat Ott6 olda-
lan. Kapcsolatuk harmonikusnak mondhaté, mindketten gy érzik, hogy révbe értek a masik mellett.

Kellékek k6zos elemzése: foto a lakdsrol, amelyet kozosen rendeztek be, Otté néhdany (még a megismerke-
dés elott, a maganyrol irt) versének részlete — hogyan jellemzik ezek Ottot, illetve a két ember kapcsola-
tat?

2. Jelenet beépitett szereplovel — elore megirt levelek parbeszédszerii felolvasasa
Ottonak és édesanyjanak (a tanar + beépitett szerepld) a levélvaltasabol hallhatunk részleteket. A levelek az
0sszekoltozEés utani napokban keletkeztek.

Egyeztetés: Mit tudunk Ottorol eddig? Mit var e kapcsolattol? (Pl. csaladot, boldogsdagot stb.)

3. Forré szék (sziikség esetén)
Megszolaltathato Otto legjobb baratja, aki orvos, és didkkora 6ta ismeri 6t.

Egyeztetes: Milyen embernek ismertiik meg Ottot?

4. Ritus kialakitasa egész csoportos egyeztetéssel

Otto ¢és Judit egyiittélése soran kialakult egy olyan kiilonleges ritualé a nagy és fontos beszélgetésekhez, amit
eddig csak parszor alkalmaztak. El6szor Ottod hasznalta ezt a format akkor, amikor két éve megkérte Juditot,
hogy koltozzenek dssze. Talaljuk ki k6zdsen ezt a ritust, rendezziik el a teret!

Felhasznalhato kellékek pl. egy iiveg bor, borospoharak, gyertya, zene stb. Egyszerii, ,,személyes” meg-
oldasokra torekedjiink!

5. Kiscsoportos munkak

A jatszoktol négy csoportban az immar kétéves egyiittélés hétkoznapi pillanatait, illetve tinnepi, 6romteli ese-
Mményeit megjelenité munkakat kériink, olyanokat, melyekbdl kitlinik, hogy ez a kapcsolat miért jelentds allo-
mas Ott6 életében. Azaz: hogyan élhetnek ezek a pillanatok Ottd emlékezetében?

Hivjuk fel a jatszok figyelmeét arra, hogy keriiljék a kliséket!

Az egyiittélés soran felmeriiltek kisebb konfliktusok is. (P1. Judit mar gondolna az eskiivére, Ottdé azonban
még nem meri ezt eléhozni.) Két csoport feladata olyan szituaciok abrazolasa legyen, melyekbdl az is kideriil,
hogy Judit és Ott6 miként oldanak meg konfliktushelyzeteket!

Felkindlhato munkaformdk:
 kihangosithato tablok

o alloképbdl indulo rovid jelenet
o lizendcédulak, naplobejegyzés
o jelenet alteregokkal

Egyeztetes: Mi jellemzi a hétkoznapjaikat, hogyan élik meg a konfliktusokat?

6. Narracio

Judit elmegy Debrecenbe a 15 éves érettségi talalkozojara. Itt talalkozik diakkori nagy szerelmével, Péterrel is,
aki mar egy éve Amerikaban él, s éppen most jott haza a csaladjaért, hogy végleg letelepedjenek kint. Az emlé-
kek felidézésének és a hangulat hatasanak kovetkeztében lefekszenek egymassal. Az esetrél Judit nem arul el
semmit Ottonak, hiszen csak futd kalandként élte meg az esetet (Péternek csaladja és — kiilfoldon — biztos eg-
zZisztenciaja van, a kozos jovo fel sem mertilt egyikdjiikben sem, a kapcsolatot eddig sem tartottak stb.). Masfél
honap elteltével viszont megtudja, hogy terhes. Bar Péter is lehet az apa, Judit azonban nagyon szeretné, ha a
baba Ott6tol lenne, hiszen mindketten akartak mér gyereket. fgy tovabbra sem beszél a torténtekrdl senkivel.
Ko6nnyit a helyzetén, hogy rovidesen harom honapos kikiildetésre kell utaznia, Svédorszagha.

Fontos annak kozlése, hogy Juditot a torténtek utan erds lelkiismeret-furdalas gyotri, még jobban kimu-
tatja szerelmet Otto felé.

7. Kiscsoportos munkak
Némajdték hangaldfestéssel



Judit épp aznap este akarja elmondani a terhességét Ottonak (nem elarulva, hogy a gyerek Pétertdl is lehet),
amikor Otto hazaallit a jegygytiriikkel, mert még az utazas el6tt szeretné megkérni Judit kezét.

Hivjuk fel a jatszok figyelmét arra, hogy hasznalhatjak a kézosen kitalalt ritust is.
(Felhasznalhato kellékek: ultrahangos felvétel, , jegygyiiriik”, a ritus eszkozei, hangkelté eszkozok, tar-

gvak.)

Tablosorozat hangaldfestéssel

Otté minden nap felhivja telefonon Juditot Svédorszagban. Ezek a beszélgetések mindkett6jiiket az dsszetarto-
Zasban er6sitik meg. Villantsunk fel olyan pillanatokat a Judit tavolléte alatti harom honapbol (eseményeket,
vagyképeket), amelyek Otto érzelmeit, a gyerekre valo késziilodését jellemzik (pl. a sziildszoba el6tti varako-
Zas)!

(Felhasznalhato kellék: bébi-holmi.) Mindket csoporttol kérjiik azt, hogy Otto érzelmeire, gondolataira, a
gyerekhez valo viszonyara koncentrdaljanak!

8. Uj informacié bevitele tanari szerepbelépéssel — telefonbeszélgetés, majd gondolatkovetés
Otto egy a 40 évet betdltott férfiak szamara ajanlott komplex raksziirésen vett részt. Két hét mulva, miel6tt
visszamenne a klinikara az eredményért, felhivja orvosa (aki torténetesen a baratja), hogy emlékeztesse atalal-
kozo idopontjara. A telefonbeszélgetés soran Otto addig eréskodik, mig orvos baratja végiil is elmondja neki a
vizsgalat eredményét: velesziiletett rendellenesség miatt nem lehet gyereke, azaz nemzdéképtelen, és betegsége
nem gyogyithato.

Mindez a Judit hazaérkezését megelozd napon torténik. A jatszok a nekik hattal iilé Otto (a tandr jatssza)
hangjat halljak. A teremben sétét van.

E jatékforma elokészitésekor mondjuk el, hogy a telefonbeszélgetés egy ponton félbeszakad, innen a jat-
szoknak kell majd Otto szerepébdl az 6 gondolatait kihangositaniuk: mit érezhet, mire gondolhat most?

9. Egyeztetés, beszélgetés

Milyen lehetéségei vannak Ottonak? (KettGs sokk érte: nem lehet gyereke, és Judit is megcsalta.)
Milyen megoldasok adodhatnak a Judit hazaérkezését koveto els6 beszélgetésben?

Példaul:

o Oftté és Judit is hallgat a torténtekrol.

o Oftto6 hallgat — Judit vall.

o Ott6 vall — Judit hallgat.

o Mindketten vallanak.

o Barmelyikiik kitalalhat valamilyen hazugsagot.

10. Rovid tanari narracio, majd forum-szinhaz

Rendezziik meg kozosen azt a beszélgetést, amit Judittal kell majd lefolytatnia Ottonak, ha az holnap este ha-
zatér! Nem valoszinil azonban az, hogy ilyen révid id6 alatt Ottoban végleges dontés sziiletik egy ilyen horde-
rgjii kérdésben. Egy-egy vallalkozo jatssza Otto és Judit szerepét, a tobbiek ket instrualjak.

Hasznalhatjuk a kozésen kitalalt ritust az intim légkor megteremtéséhez!
(A jaték folytatdsa a forum-szinhaz eredményétdl fiiggéen modosulhat!)

11. Narracio utan montazsszeru ujrajatszas, majd egész csoportos improvizacio

Mar hajnalodott, mikor befejezték ezt a beszélgetést. Judit, mivel faradt volt, hamar elaludt, Otté6 azonban
rendkiviil zaklatott volt, fejében még sokaig kavarogtak a gondolatok. Tudta, elébb vagy utobb dontenie kell:
egyiitt marad Judittal és vallalja az apasagot, vagy szakit vele.

Jdlenitsitk meg Ottd rémalmait, vagyait, félelmeit! Ha egyiitt maradnak, vagy ha feladja ezt a kapcsolatot, mi
lesz vle pl. 6t év mulva? Milyen képekben, hangokban jelenik meg elétte a jovoje?

Mielétt a kozos improvizaciora sor keriilne, allitsuk egymas mellé és jatsszuk vissza montazsszeriien (egyszer-
re) Ottonak a vizsgalati eredmény ismertetését kovetd gondolatait, érzéseit (hangok — 8. pont), valamint azokat
a képeket, amelyek a terhesség bejelentésérél élnek benne (némajaték — 7. pont)!

Az egész csoportos improvizdaciohoz a teremben legyen sotét, iiljenek a jatszok korbe, tegyiik kozépre a
kellékeket (pl. maszkok, valamint hang- illetve zajkeltésre alkalmas targyak)! Haszndlhatunk alkalmas
zenét is aldfestésnek.
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12. Levezeto jaték

Kérjiik meg a jatszokat, hogy befejezésként fogalmazzanak meg sajat dontésiiknek, érzésiiknek megfelelGen
egy-két olyan mondatot, melyek akar Otto verssorai is lehetnének a torténtek utan. Ha mindenki elkésziilt, te-
gytik kozépre a miiveket, és hiizassunk egyet-egyet a jatszokkal, majd hallgassuk meg az alkotasokat.

Zaro narrdcio

Miutan ezeket a sorokat Otto6 lejegyezte a naplojaba, kezébe keriilt néhany, még Judit el6tti verse.

Ezutan a tanar felolvassa ugyanazokat a verseket, melyeket a foglalkozas kezdetén mutatott a jatszoknak.
Az egész levezetd jaték megfeleld aldfestd zenére torténik.

Draga Anyu!
Draga Fiam!

Mellékletek

Levelek

Nem akartam eddig errél iri, de képzeld, megkértem Juditot, hogy koélt6zzén hozzam.

Régen, gyakrabban irtal. Mar azt hittem, valami baj van.

Valésziniileg gytkeresen megvaltozik az életem.

Tudom édes fiam, hogy Te mindent alaposan meggondolsz, de 6riil6k. Ha boldog vagy, akkor én is.

Orémmel egyezett bele. Nagyon boldog vagyok. A kisszobaba tettilk, azt a hatalmas pliissmacit, amit a

szilinapjara vettem.

Egyébként mar nagyon szeretném, ha lenne egy unokam. A multkor arrdl almodtam, hogy apad még élt, kivagta

az Oreg diofat és egy hintat acsolt belble.

A legfontosabb, hogy végre ratalaltam.
Nehéz egyediil fiam, de ezt Te is tudod!

Szeretném, ha feljénnél hozzank husvétra és vellnk toltenél par napot. Mar Judit is nagyon varja.
Szivesen megyek hozzatok, hiszen emlékszel, hogy nalunk a htusvét mindig igazi csaladi iinnep volt.

Sokszor csokolunk mindketten: Otté
Vigyazzatok egymasra. Olellek: Mama

Nem torténik
semmi.
Széltal?
Siess!

Elni,
szeretni.
Csend van.
Az idét hallani.
Sietni.

Az életet
nem lehet
eltenni.

Versek

Az ut mellett hervadtak
a viragok.
Megyek.
Megallok.
Kialtok!
Egyedul vagyok.
*

Otthonunk az, ahol mindig hagyunk valamit,

Amiért ugy érezzuk, hogy vissza kell mennunk.

*

Testiink halad a jovébe
Lelkiink lell egy kutfére.

* % »

Fuben-faban orvossag

Csabai Flora

Oratipus: A ,,szakért6i jaték™ torvényeire épiil6 6rasorozat.

Csoport: 7-8 évesek.

Tér: lehetéleg nem iires osztalyterem (sziikségiink lesz a batorokra!).

Id6: 6-7 tanitasi ora.
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Eszkozok: papirlapok, filcek, kiillonbozo élelmiszerek csomagolasa, a megbizolevél, a témara vonatkozo in-
formaciokat tartalmazé szovegek, képek, azok masolatai, roviditett hattéranyagok, névényhatarozok, szines
ceruzak, esetleg festék, ecsetek, csomagoldpapir.

Tanulasi teriilet: viragos novények részei, gyogynovények kiilonbozé részeinek felhasznalhatosaga a népi
gyogyaszatban, egy tervezdiroda felépitése €s milkodtetése, informaciogytijtési technikdk elsajatitasa, 1é-
nyegkiemelés, csoportos egylittmiikodés fejlesztése.

Téma: EQy ¢lelmiszerek csomagolasat tervezd cég munkatarsai gyogyteakbdl allo termékcsalad arculatanak
kialakitasahoz végeznek kutatd- és tervez6 munkat.

Fokusz: A ,,szakért6i jaték” sajatossagainak értelmében egybeesik a tanulasi teriilettel.
Torténetvaz: A korabban mar tobb ismert termék csomagolasaban nagy szakmai elismerést kivivott tervezék

megbizast kapnak egy gyogyteakbol allo termékcesalad csomagolasanak megtervezésére. A felkérés levélben
érkezik a gyartotol, melyben konkrétan meghatarozzak a feladatot.

Megjegyzés: Az ora tervezésében Szauder Erik nyujtott szakmai segitséget.

1. Dobozokat, flakonokat, zacskokat — csomagoloanyagokat — nézegetiink, és arrdl beszélgetiink, vajon ki
mindenki munkajara van sziikség egy ilyen csomagolas megsziiletéséhez. Milyen helyen dolgoznak a tervezok?
A gyar kozelében? Vagy a belvarosban van egy kis irodajuk? Esetleg egy 6nallo irodahazat tartanak fenn?

2. Ahhoz, hogy az élelmiszercsomagolasok tervezdit meg tudjak kiilonboztetni masoktol, ki kellene talalnunk
egy jol csengd nevet magunknak!

A tanar fokozatosan ugy kezd beszélni a tervezokrol, mintha azok mi lennénk.

3. A hires cégeknek altalaban van olyan emblémajuk, amir6l mindenki felismeri 6ket. Csinalhatnank mi is
egyet, ami darulna, mivel is foglalkozunk. Valasszunk hozza format, szineket, betlitipust!

Vigyazzunk, ne mar létezo logokat utanozzunk!

4. Vaon kik keresnek fel egy ilyen irodat? Talan az élelmiszereket el6allito gyarak képvisel6i, hogy elmond-
jak, milyen csomagolast szeretnének a termékeikhez. Kivel talalkoznak a bejaratnal? Utba igazitja ket valaki?
Honnan tudjak, hogy jo helyen jarnak? Ki van téve az emblémank? Vagy mar a bejarat folott messzirél fény-
reklam latszik?

5. Tehat bejonnek. Aztan az irodaba mennek? Vagy van egy varakozasra kijelolt helylink? Milyen butorok all-
nak ott? Megkinaljuk a vendégeket teaval, kavéval? Automatabol, vagy mi magunk f6zziik? Hol?

Mikdzben mindezeket egyeztetik, a tanar felvazolja az alaprajzot egy nagy csomagolopapirra.

6. Milyen helyiségek allnak még rendelkezésiinkre? Hol folyik maga a tervezés? Ott milyen berendezési tar-
gyak vannak? Hanyan dolgoznak egy szobaban? Hol taroljuk a korabbi felkéréseket, hol az adatokat, Gtlete-
ket? Van esetleg egy is konyvtarunk, vagy csak néhany szakkonyvnek akad hely? Esetleg a jol sikeriilt munka-
ink tarlokban kiallitjuk a folyoson?

7. Egyre tobb dolgot tudunk mar, nem fogunk tudni mindennel k6zosen foglalkozni. Mi lenne, ha mindenki ki-
valasztana maganak egy részletet, és kitalalna, mi van ott, mivel rendezték be, mire van még sziikség az ott fo-
lyé munkéhoz stb. En példaul az ligyvezetd irodajat fogom megtervezni.

A tanar egy papirra rajzolni kezdi az irodat, hangosan magyardzva, minek hol a helye. Mintat ad ezaltal
a gyerekek munkdjahoz, valamint maganak tartja fenn az 6sszekoto szerepét, aki nem vezetd, de kapcso-
latban all a megrendelokkel.

8. Uljiink &ssze, és mutassuk meg egymasnak a rajzainkat! Mindenki mondja el réviden, mi minden jutott még
eszébe!
Ezzel az egyeztetéssel egy miik6dé munkahely képét erdsitik.

9. At tudnank alakitani ezt a termet a tervez6irodankka? Hol lenne a bgarat? Es az iroddk? Hové raknank a
telefont stb.?

Valoban alakitsuk at a rendelkezésiinkre dllo teret; tologassuk el a butorokat, melyeken feliratokkal je-
l6lhetjiik a funkciojukat.
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10. Kiprébalhatnank, hogy mitkodik a cégiink! Képzeljétek el, hogy regge van, mindannyian par perce érkez-
tiink meg, most kezdjiilk a munkat.

A tanar a narrdcioval egyre inkabb bevonja a gyerekeket; tovabb erdsiti a munkahelyi légkort.

11. Szerintetek eléggé felkésziiltek vagyunk ra, hogy elvallaljunk egy (ij munkat? Itt ez a levél — ha efogadja-
tok, mondhatjuk azt, hogy a tervezéirodanknak irtak, és egy megbizas van benne. Szerintetek hogyan érkezhe-
tett? Milyen alkalommal nyithatnank ki? Szoktunk rendezni gytiléseket? Olyan munkaértekezleteket, amikor
én, az ligyvezet6 beszamolok az Gj megrende ésekr6l? Probaljuk ki!

A tanar az tigyvezeto szerepébe lép, s ezzel a gyerekek statusza is emelkedik.

12. ,,Udvozlok mindenkit! tudjatok, hogy épp most fejeztiik be a Duna-Tej program terveit, és mindannyian
eléggé faradtak vagyunk, de mégis itt egy Gjabb megrendelés. Ma érkezett. Felolvashatom?”

A tanar szavai egy kordbbi munkdra utalnak, ezzel megerdsiti a cég sikerességét, multjat. Felolvassa a
levelet — Ild. Melléklet —, esetleg fénymasolt példanyokat is szétoszthat beldle.

13. ,,Elég komoly ajanlatnak latszik! Bar sok munka lesz vele. Utana kell nézniink j6 néhany dolognak. Segit-
setek Gsszeallitani egy listat a teendSinkr6l!”

Kozosen dsszegyiijtik, a levél alapjan, milyen informdciokra lesz majd sziikségiik: a hat gyogynéveény keé-
pe, a gyogynovények hatasa, fogyaszthato részeik, a teakészités modja, mit jelent a ,, termékcsalad”, illet-
ve az ,,egységesseg” kifejezés.
14. Elfogadjuk az ajanlatot? Levélben valaszoljunk? Hivjuk el esetleg a megbizot, hogy személyesen egyeztet-
hessiink?

Ezen a ponton megirhatjuk a valaszlevelet, amennyiben a jatszok elfogadjik az ajanlatot. A tanarnak
modja van a megbizo szerepébe lépve targyalni, egyeztetni, esetleg szerzodest is kothetnek.

15. Hogyan szerezziik be a sziikséges informaciokat? Osszuk el, ki minek néz utana, vagy gytjtsiink mindany-
nyian 6nalldan, és késébb rendszerezziink? Esetleg meg tudom szervezni, hogy begussunk a konyvtarba, és van
egy gyogynovény-szakértd ismerésom is, megkérhetnénk, adjon néhany tanacsot!

A felajanlott modszereket a tanar iigyvezetokent javasolja, nem vezetoként

16. A tanar vezetésével a gyerekek ellatogatnak a konyvtarba, esetleg természetfilm részleteket néznek meg a
témaval kapcsolatban. Elére 6sszegytijtott konyvek, lexikonok, kifénymasolt szovegrészek, képek allnak ren-
delkezésiikre — melyeket kiscsoportokban dolgoznak fe. A kévetkez6 szakaszban az Gsszegy(ijtott informacio-
kat kozosen tekintik at, rendszerezik, 6sszegzik.

A tanar minden csoport munkdjdahoz nyujthat segitséget, javaslatokat tehet, otleteket adhat.

17. Rendezhetnénk egy tjabb értekezletet, megbeszélést, ahol mindenki elmondhatja, bemutathatja, amit talalt.
Sziikség van valamilyen eszkozre? Tablara, irasvetitére?

A gyerekek onalloan valaszthatnak format az informdciok kézzétételére,; a tanar folyamatosan mint szer-
vezo van jelen.

18. Késziilhet a megbeszélésrdl egy emlékeztetd, melyen a legfontosabb feladataink szerepelnek — ezt ki is
tlizhetjiik valahova.

19. Sziikségiink van még tovabbi tajékozodasra? Felhivjuk esetleg a gyartot? Vagy irjunk inkabb levelet?

Fel kell hivnunk a figyelmet az esetleges hianyossagokra, és ezek irasbeli osszegytijtésére, ami a kézzel-
foghatosag miatt fontos.

20. Most, hogy ilyen sok adat, ismeret, kép, informacio all rendelkezésiinkre, jO lenne, ha gy rendeznénk el
Oket, hogy kezdjen vilagosan koérvonalazddni, mit mire fogunk felhasznalni! Sziikségiink lesz a novények képé-
re, kezdhetnénk példaul ezekkel. Emellé jonnének a hatdéanyagok, a felhasznalt részek.

Koézben a tanar egy nagy csomagolopapirra felvizolja, vagy a kész anyagokat feltiizkodi, hogy jobban
latszodjanak az dsszefiiggések.

21. Fontos még tudnunk, mi milyen szinii lesz! Van itt szines ceruza, jeldljétek ide a rajzra a szineket! El kell
még donteniink, milyen anyagl és formaji lesz a csomagolas!
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A tanar tigyvezetoként rairanyithatja a figyelmet a kiilonbozdo csomagoloanyagok elonyeire, hatranyaira;
kornyezetbarat voltukra; a tuldiszitettség figyelem elvono hatdsdara stb. Igy az ora latoszoge kiteljesedhet
a kornyezetvédelem, a diszitotechnikak, a reklamok iranyadba is.

22. A munka eredménye egy rajzos, szoveges vazlatsor, mely Osszefoglalja az eddigi ismereteket. A végleges
tervek bemutatasara a tanar ,,meghivhatja a megrendel6t” (tanari szerep), aki magyarazatot kér a latottakhoz,
de soha nem szimonkér6, — elismeréen nyilatkozik a tervezok munkajarol.

Melléklet

BIOMAX-BUDAPEST
1097 Budapest, Végh |. u. 24.
Tervezéiroda munkatarsai részére

Tisztelt Kollégak!
Nyomon kdvetve eddigi munkajuk szakmai pontossagat, terveik részletes kidolgozasat, ugy hataroztunk,
hogy Onéket kérjik fel egy altalunk készitendé termékcsalad csomagolasanak megtervezésére. A termék
kdzismert gyogytedkbdl allé sorozat: bodza, borsmenta, csalan, csipkebogyd, hars és kamilla. Terveink sze-
rint a csomagolas bemutatna a névény azon részét, melybdl a tea késziilt, utalna gyogyhatasara, illetve fel-
hasznalasi javaslatot tartalmazna. A hatféle termék egy csaladhoz tartozik, ezért gondoskodni kell a cso-
magolas egységességérél — melynek modjait Ondk bizonyara jobban ismerik. A termékcsalad piacra
kerllésének varhaté id6pontja ez év vége, igy a tervekkel legkés6bb 2000. szeptemberére el kell
készilnitk. Oriilnénk, ha miel6bb valaszolnanak felkérésiinkre! Kedvezd visszajelzés esetén a tovabbi
részleteket telefonon vagy személyesen egyeztethetjik.
Udvozlettel:
Katai Antal
vezérigazgato

* % »

Vendégségben Bobitanal

Torok Laszlo

Csoport: Ovodasok, alsé tagozatosok, fels6 tagozatosok.

crer

lalkozas legalabb annyira szol az aktudlis csoportrol, mint a Wedres-versrol — vo. tanulasi teriilet —,
ezért ez a tag korosztalyi ajanlas.

Koriilmények:

o tér: osztalyterem, kézépen kialakithato jatéktérrel

e id6: két tandra

o eszk6zok: csomagolopapir, szines rajzeszkdzok, magno, kendd, ,,meghivo levél”

Tanulasi teriilet: Wedres Sandor gyerekversei; a csoporttagok egyiittmiikodési és dontéshozatali készsége;
gyakorlatok, jatékok, tarsmiivészetek alkalmazasa a komplex dramaban.

Téma: Egy képzeletbeli erdd lakoi meghivast kapnak Bobitatol, a tiindértdl sziiletésnapi mulatsagara. Kozosen
dontenek a meghivas fel6l, és kalandok utan talalkoznak meghivojukkal.

Fokusz: Mit tesz egy csoport, ha rendkiviili meghivast kap?

Szerepek: Tanuloknak: a mesebeli erd6 lakai, illetve ,,Bobita”; tanarnak: narrator, csoporttag, Bobita varanak
kapuére.

Megjegyzés: Az Oraterv kialakitasaban segitettek a Takdcs Annamaridval folytatott beszélgetések.
Az 6ra menete

A bemelegito, rahangolo rész izlés, egyéni ardnyérzék, csoportigény szerint levezetendo. Mivel tobbé-
kevésbé versfeldolgozo ordrol van szo, én ritmus- és rimjatékokat javasolnék leginkdabb, példaul: ,, Rit-
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mus-parbaj”; ,, Karmester”; ,, Névkaptar” alliteralo nevekkel stb. Az ismert jatékkonyvek, sajat gyakorla-
tunk elegendo példaval szolgalnak.

1. Narracio, némajelenet

A tanar mesélni kezd a csoportnak egy torténetet egy mesebdi erdoérol, ahol az erdélakok — a jatszokkal meg-
egyezo életkort gyerekek — is élnek. A narracio soran mindig ,,megépiil” valami a kontextusbol, az erd6 fai, al-
latai, a tisztas, a hajlék, ahol az erdélakok laknak, most éppen ébredeznek, lepkét kergetnek a réten stb. Min-
dent a jatszok elevenitenek, jelenitenek meg sajat testiikkel, mozdulataikkal. Amikor egy kép, egy latvany kész,
a tanar radirozé mozdulatot tesz, mindenki visszaiil a jatéktér szélére, s az eddigieket kdzos megegyezésnek
véve var az Gjabb narrativ elemre.

Ezt a technikdt a Jonothan Neelands-kurzus alapjdn épitettem be sajat gyakorlatomba.

A tanari narracié csomépontjai (hisz egyfajta fesziiltséget szeretnénk behozni a csoport életébe): az erd6lakok
¢letterének kijelolése; egy sosem latott madar kovetése mindenféle jarhatatlan iton (mocsar, gyorsfolyasia pa-
tak, bozotos); elérkezés egy hatalmas sziklatombhoz, ami feltehetden var, &m bejarat sehol; csalodott hazaér-
kezés.

2. Narracio; levél-iizenet; gyilés; a tanar szerepben

A tanar elmeséli, hogy az erddlakokat a csodas madar kovetése ota foglalkoztatja a sziklavar. Most is éppen a
tisztason iildogélnek szotlanul, amikor ujra felbukkan az a titokzatos madar, csérében valami levélfélével. A
,foldre hullott levélért” a tanar megy oda, s amikor jon vissza, kezében az ,,ERDOLAKOKNAK?”, , FEL-
ADO: BOBITA” felirata boritékkal, méar az egyik csoporttag szerepében gyiijti maga koré a tobbieket, hogy
olvassik el egyiitt a levelet.

Alsos csoport esetében egy aprocska alkalom a blattolo olvasas gyakorlasdra.

Erdélakok! Kedves Ismeretlenek!

Ti nem lathattatok engem, de én lattam elkeseredett arcotokat varam zart kapuja el6tt.

A tundérvarakban az a szokas, hogy foldi halandok csak kivételes napokon tartézkodhatnak falai
kozott. Nos, sziiletésnapom igazan ilyen alkalomnak szamit, ezért, j6 apam engedélyével, szere-
tettel meghivlak Benneteket szlletésnapi mulatsagomra.

Ha ugy dontotok, hogy igazan kivancsiak vagytok ram, és vallaljatok az uton ratok leselked6 ve-
szélyeket, a mai naptdl szamitott hetedik kakaskurjantas utan varlak Benneteket!!

Bobita tiindérkisasszony

A levélbe igyekeztiink belekodolni a dramaora tovabbi motivacioit, amolyan dramaturgiai impulzusokat.
A ,,minket figyelnek — mi nem ldatunk senkit ’-helyzet mar énmagaban is elég fesziiltség, bar az ordt nem
fobiafejlesztesre szanjuk. A Bobita kijelolte idépont stiritetté, szimbolikussa teszi az idékezelést. Ha nem
jelenne meg a vazlatiro arcan rogton onironikus mosoly az ilyen tudoskodo mondatok kapcsan, azt is
mondhatnank: a meghivo levél szakralizalja az erdélakok hétkoznapjait, igy a drama ezen a ponton a
minden emberben benne ¢lo univerzalis tinnep-, illetve szertartasigenyre, -éhségre épit. A tovabbi szoveg
donteshelyzetet el6legez meg a csoport szamara, potencialis veszélyhelyzetekkel nehezitve azt.

Egyeztetés kezdddik: menjlink, ne menjiink? Valdsziniilleg a csoport egy emberként indulni akar. A dré-
matanarnak viszont van egy j6 eszkoze arra, hogy a kialakult, s talan til gyors, nem tul mély konszenzust ,,ki-
kezdje”, probara tegye, elmélyitse, provokalja egy kicsit a csoportot, hogy még elkdtelezettebbek legyenek sa-
jat dontéstiket illetden, s hogy sztereotipidikon tillépjenek. A tanar tehat csoporttagként, ,,.bandatagként” az
,,ordog ligyvédje” statuszbol ,,kotekedik”, s végiil hagyja, hogy a csoport meggy6zze 6t az ttra kelés fontossa-
garol.

3. Kozos rajzolas és/vagy ,,szerep a falon”
Milyen lehet Bobita, aki hiv benniinket ? A kérdést vizsgalva adodik két, kiilonbozo fesziiltséget jelenté forma.

A) A levéllel érkezett egy vers is, kottaval egyiitt. ,,Lantos”, a legjobb zenész az erd6lakok koziil, mar meg is
tanulta, s énekli (a kozismert Sebd Ferenc megzenésitésrol van szo). Az erd6lakok lerajzoljak Bobitat ugy,
hogy aki ceruzat, filcet vesz a kezébe, csak addig rajzolhat, amig elészor folemeli a papirrdl a rajzeszkozt.
Azutan mas kovetkezik. Kozben sz0l a zene. Az erd6lakok ekzben nem beszélgetnek, nem adnak instruk-
ciokat egymasnak. fgy a rajzolast az elézetes egyeztetés nélkiili jatékok ismert izgalma kiséri, példaul
,»,Mozgd mértan”; ,,Kisparna gyakorlat” — Peter Brook nyoman stb. A rajz valészintileg a nonfigurativ sti-
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lus korébe fog tartozni, de itt és most az alakuldo Bobita-portré és a hallhatdé megzenésitett vers
szimultanizmusa a dramaodra hozadéka.

B) A sokat hasznalt és kozismert ,,szerep a falon” konvencio alkalmazasaval sem egy miivészi rajz létrehozasa
a célunk, hanem a tanari kérdésekkel iranyitott egyeztetd beszélgetés soran megsziiletendé kozos képiink a
tiindérkisasszonyrol.

4. Otletroham; allokép

Ajandékot is illik vinni, ha vendégségbe megyiink. Hallgassuk végig a gyerekek otleteit, és/vagy kérjiink allo-
képeket arrol, ahogy ki-ki az ajandékat késziti Bobitank. Beszéltessiink is, mélyité kérdéseinkke. A tanarnak is
van egy javasata (abbdl a fixa idedjabol adodoan, hogy csoport jatszik kozdsségrol szolo torténetet), az er-
délakok kozelében lako ,,Pemzli mester” segitségével készitsenek egy olyan csoportos képet, amelyik k6zos
életiik egy meghatarozo, fontos, boldog stb. pillanatat abrazolja. Visszaszamolassal 1étrejon egy allokép, majd
ismétléssel rogziil, hatha sziikség lesz még ra az ora folyaman...

5. ,,Szerencsére — sajnos”-improvizaciol

A meghivo levél kalandos utrdl tett emlitést. Most olyan forma mellett dontiink, amely minden kalandot lehe-
tove tesz. Egyéb formarol lasd alabb a jegyzetet!

Két kiscsoportot alakitunk. Egyik csoport mindig a ,,sajnos” szoval kezdi a mondatat, a masik a ,,szerencsére”
széval, reflektalva gyorsan — a logika, a kreativitas remek tornajaként — az ehangzott mondatra. 1gazabol egy
ember, vagy csoport monolégja hangzik, egy fiktiv torténet folyamatos elmesélése, s nem dialogus. Biztassuk a
jatszokat a minél szokatlanabb 6tletek bevetésére, és az ismert mesedlemek alkalmazasara.

Ez persze csak az egyik modja a kalandok imitalasanak. Lehet, hogy fizikailag kényelmes, de a képzeleti
energidkat igencsak igénybe veszi. Ha csoportunk igényei, adottsagai, a tér lehetdségei mast sugallnak,
allitsunk Ossze egy akadalypalyat, egy ,, kommandos-kiképzes” részletét, és dolgoztassuk meg az erddla-
kokat valosagosan is. Hiperaktiv csoportok, sporttagozatos dramajatszok elonyben...

6. Narracid; a tanar szerepben; jatékok alkalmazasa

Ha jol figyeliink, halas végszot kaphatunk az el6z6 gyakorlatban. Az erd6lakok Gjra a sziklavarhoz értek —
sz0l a tandri narracid. Ott egy szigoru kapudr vart rajuk, 6vében egy szines kendovel, Bébita kenddjével, a ha-
talom szimbdlumaval. Bobita jelenlétének hianyaban annak tartozik mindenki engedelmességgel, akinél a ken-
d6 van. Amire eddig elériink a narracidéval, mar viinkben a kendd, s dramai médba attérve fogadhatjuk a var
felvonohidja el6tt faradtan ildogélo erdélakokat a ,,varér” szerepében.

Miként most is, ugy az egész drama folyaman banjunk a leheté legegyszeriibben a termeghatarozassal. A
narrativ, vagy dramai szovegekben elrejtett informaciok, pontos és érthetd, tajolo mozdulatokkal paro-
sulva elegenddek a csoport fiktiv térben tortéend elhelyezéséhez, mozgatdsdihoz.

A mesedramaturgia ismert szabalyai, és Bobita szeszélye folytan az erdélakoknak most még harom probat kell
kiallniuk, melyeket a ,,szembenalld hatalom” és a ,,kozvetit6i” statusz 6tvoz6désébdl adodd helyzetében a
,,varér” ismertet velik.

Ez a rész egyarant kivanja szolgalni a Wedres vers megismerését, kompozicios ritmusanak érzékeltetését,
valamint a csoport kooperdcios készségének fejlesztését. Ha a tanar mint ,,varor” jol figyel, mikozben
mindig hattérbe vonul, magdara hagyva a csoportot, az alkotdsi idé minimalizdaldasaval — szorito koriil-
meény(!) —, képet kaphat a véleményvezérekrdl, a perem helyzetiiekrol, a kiilonbozo jatékok csoport szintii
ismeretérol.

1. proba: Talaljanak ki egy kozos mozdulatsort, mini koreografiat, és mutassak is be erre a ritmusra: ta-ti-ti
ta-ti-ti ta-ta, ta-ti-ti ta-ti-ti ta-ta (vo.: Bobita tancol)!

2. proba: Jatsszon el a csoport egy mindegyikiik altal ismert szabalyjatékot! (Maguk valasztjak ki a jatékveze-
tot is — vo.: Bobita jatszik.)

3. proba: Két csoport alakul. A ,,varér” el6ére megirt kartyakat ad nekik, harmat-harmat. Valamelyiket kiva-
lasztva e kel jatszani, sajat testiikbél meg kell épiteni, létrehozni azt, ami a kartyan van! AKkor ér véget az
utolso proba, ha a masik csoport megnevezi a bemutatott dolgot.

A Kartyak: varrom, szénakazal beleszirt villaval, szérny

1 Az itteni tevékenység alapjaul szolgalé gyakorlatot — sok egyéb mellett — lasd: DPM 1999-es kiilonszam 40-45. o. David Booth —
Charles Lundy: Improvizacio, szerk.: Kaposi Laszlo
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B kartyak: gytimolcskosar, szovogép, boleso (vo.: Bobita épit)

7. ., Forro szék”, illetve egészcsoportos szerepjaték
A sikeres probak utan a ,,varér” kitarja a kaput és a diszterembe vezeti az erd6lakokat.

Lasd a térmeghatarozasrol el6bb mondottakat!

Pemzli mester festménye felkeriil a falra — azaz a csoportos alloképet megismételjiik. Utana mindenki helyet
foglal, s (fdtehetbleg) izgatottan varja Bobita megérkezését. Kozépre egy iires széket tesziink, majd narracionk
kiséretében ,,megérkezik” ,,Bobita”. Az iménti, ,,varér” viselte kend6t a szék tamlajara teritve, az egész csoO-
portnak megajanljuk Bobita szerepét. Barki kiiilhet a székre — a ,,Forrd szék”-re —, és Bobitaként valaszolhat
mindenre, amire az erdélakok kivancsiak.

Cserélhetd a széken 1ild szerepld, de a Bobitdarol megtudhato dolgok egynemiiségere iigyeljiink!

8. Unnepség; hagyomanyos formak

A fenti beszélgetés idejét, hosszat tervezni nem lehet, mélységét-mértékét a pillanat sziili meg. J6 érzékkel ve-
gyiik észre, ha kitelt a mértéke a rogtonzésnek, és mondjuk el, hogy a kdzds lakoma el6tt Bobita tancba hivja
latogatoit.

Elegans lezarasa lehetne a foglalkozasnak egy valosagos — diak — ,, lakoma ...

A mar emlitett Sebd-féle feldolgozas zenei kozjatékai és a szoveges részek szimmetrikus felépitése segithetnek
€ mozgasos rogtonzes létrehozasaban: a kozjatek alatt gondolkodunk, valaki jelentkezik; a szoveges rész 1. és
2. sorara bemutatja, eldtancolja a nagyon egyszerii, kdnnyen utdnozhaté mozdulatait (csoporttdl fiigg, de bat-
ran hagyatkozhatunk az egyszeriibb néptanc 1épésekre), a 3. és 4. sorokra pedig a csoport egyiitt tancolja az
ellesett mozdulatokat. Aztan kezdédik minden el6lrél.

9. Az 6ra zarasa

A vers utolso szakaszara mar nem tancolunk, hanem a foldre tilve, fekve, egyiitt énekeljiikk az utolso, elszuny-
nyadas el6tti sorokat, majd — ismét csak a pillanatot megszimatolva — tobb-kevesebb idét hagyunk a csoport-
nak egy kis ,,szunnyadasra”, lazitd elpihenésre.

Nem vagyok tulzottan hive a ,,vezessiik ki tanuldinkat tudatosan a dramabol ”-felfogasnak, foleg, amikor
osztalytermi keretekben mindig ott lebeg a fejiink felett a 45 percenként ugyis mindenbdl kivezetd ,, hohér-
csengetes”. Itt is idore, megérezhetd csoportallapotra biznam a draman kiviili beszélgetést-értékelést.

* % »

Idegen nyelvu
dramafoglalkozasok 45 percben

Vatai Eva

Sokan 6vakodnak a 45 perces dramafoglalkozasoktol, s ha idegen nyelven folyik, azt gondoljak, hogy igy még
kisebb az estlye igazi problémafelvetésnek s valosagos bevonodasnak. Valo igaz, hogy akar az idegen nyelvii
szinjatszas esetében, itt is késznek kell lenni az egészséges kompromisszumokra. A dramas eszkozoket nem
csak idegen nydven valo beszédgyakorlatra hasznaljuk, hanem problémak konkrét helyzetekben valo végig
gondoltatasara is.

Ha klasszikus modszerek hasznalataval megfeneklik az idegen nyelvi beszélgetés, annak gyakran az az oka,
hogy a diakok egy részét nem érdekli a tanar altal valasztott és javasolt téma. Sok esetben a tanar a diakok se-
Oitségét kéri a témavalasztasban, de a megkozelités nem az altaluk preferalt Giton halad. Mindkét esetben haté-
kony eszkoz a drama, még akkor is, ha sokszor csak épp folvillantja a problémat. A nyelvtanar célja a diak
gondolatainak és nyelvi kifejez6 eszkozeinek maximalis kozelitése: hogy ne kelljen a gondolatot redukalni,
szimplifikalni, vagy hogy a nyelvet ne csak kiviilrél jott gondolatok sémainak tiikroztetésére hasznaljak. A
nyelvtudas annyit ér, amennyit idegen nyelven d tudunk énmagunkt6l/rél mondani!

Nagyon fontos: mondjunk le a nydvi hibak klasszikus javitasi modszereirdl, hisz mi, tanarok is jatszopart-
nerek vagyunk, s arra kell koncentralnunk, mit is akar kifejezni a diak. Sziikség esetén — a jatszopartner statu-
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szabol — batorithatunk, s segitséget nytjthatunk, de a tanari statuszbol torténd javitas konnyen elfojthatja a ja-
tékkedvet!

Az alabbiakban harom olyan oravazlatot adok kozre, amelyet mar (t6bbszor) kiprobaltam, s alkalmazasat
kisebb-nagyobb valtoztatasokkal teszteltem haladd szintii harmadikos és negyedikes gimnazistaknal (a nyelvi
csoportok altalaban 12-15 f6bdl allnak).

Kétszer 45 perc sziikséges a végrehajtashoz. Az elsé 6raban — amely tobb napnyi tavolsagra is lehet a ma-
sodiktol — egy idegen vagy magyar nyelvii szoveg feldolgozasa, vagy mas, a szokincs el6készitését célzo tevé-
kenység zajlik. Szodszedetet készitiink, amely lehet6vé teszi, hogy a csoport minden tagja egyenld lexikalis
eséllyd indulhasson a dramafoglalkozas soran.

A szoveg feldolgozasa minden esetben globalis kozelitéses modszerrel folyik, tehat a teljes szoveg hozzave-
t6leges megértése fel6l mélyitiink a kisebb lexikai egységek, illetve nyelvstrukturalis ,,részletkérdések™ felé.

A fagy

Téma: 1997 telén Québec tartomany egy részét a zord id6jaras miatt katasztrofa sujtotta: a hosszi, hideg telet
kovetd olvadast hirtelen ujra fagy valtotta fel, s az ekkor képzodott fagykéreg stilyat nem birtak el a fak s a
biztosnak hitt vezetékek. A vidék hetekig aram nélkiil maradt.

irasos dokumentum: Francia nyevii részletek québec-i kozépiskolasok visszaemlékezéseibél a katasztrofat
kdvet6 hetekben.

A gallok attol féltek, hogy fejiikre esik az ég. Most mi, québec-iek, attol fogunk félni, hogy fagy zudul a fejiink-
re! Katonai drjaratok cirkaltak a szép faktol megfosztott utcakon. Mintha a vilagvége koszontott volna be. Ez
is arra figyelmeztetett, hogy becsiilniink kell a természetet, mert a természet sokkal erésebb, mint az emberek!
(David Gagnon, 1V. 0.)

Egy honapig tartott az aramsziinet, nem volt vidam dolog. Féleg nem olyan emberek esetében, akiknek tanya-
Juk van sok allattal. Ha nem lett volna generatorunk, akkor egy ora leforgasa alatt elpusztulhattak volna a
szarnyasaink. Befogadtunk egy négy tagu csaladot. Nem akarok gonosz lenni, de mar alig vartam, hogy ujra
visszakapjuk az daramot! (Davis Phaneuf, I11. 0.)

Csoddalattal néztem az agakrva lerakodott jégréteget, anélkiil, hogy katasztrofara gondoltam volna. Minden éj-
szaka kezdodott: a letord fadgak recsegése almomat rémdalomma valtoztatta. Sotétségbe meriilt az otthonom.
Néha azt gondolja az ember, hogy egyediil van, pedig tobb ezer ember élte meg ugyanazt a gydaszos érzést,
mint akkor mi. Szerencsére véget ért a rossz alom, hala azoknak, akiknek helyén volt a sziviik. (Marie-Hélene
Charbonneau, 1IV. o.)

A foglalkozas vazlata

1. Megbeszélés: Milyen kovetkezményekkel jarhat az aramkimaradas a foldmiivesek, a kereskeddk, a szelle-
mi dolgozok részére? Milyen kellemetlenségeket okozhat a diakok életében?

2. Két csaladot alkotunk: Dubois-ék a varosban laknak, Vachon-ék egy generatorral rendelkez6 tanyan, 10 ki-
lométerre minden lakott telepiiléstol. A csaladtagok bemutatkoznak. Néhany tabloban mutassak be (a kataszt-
rofa eldtti napon) mindennapi életiiket!

3. Dokumentum: részlet a katasztrofat bejelentd reggeli hiradobol, amelyben felszolitjak a québec-ieket az
osszefogasra (a tanar altal elore elkészitett hanganyag).

4. A katasztrofa utani napon mindkét csalad listat készit: Dubois-¢ék a kitelepités esetére irjak dssze a feltétle-
niil magukkal viend6 dolgokat, Vachon-ék az ismeretlen csalad befogadasara s a tobb honapos izolaltsagra ké-
sziilnek fel.

5. Pillanatfelvételen abrazoljatok Dubois-ék megérkezését a Vachon-tanyara (gondolatkiovetés)!

6. Megbeszélés: Milyen problémdk adodhatnak a tobbhetes egyiittélés soran? Elddllhatnak-e kellemetlen
helyzetek, s hogyan oldjak meg ezeket?

7. Jenet: a kényszerti egyiittélés mar huszadik napja tart. Enni-inni van mit, de rendkiviil fesziltté valik a
helyzet. Abrazoljatok egy olyan estét, ahol egyiitt a két csalad!

8. frasbeli hazi feladat: Mindkét csalad tagjai levelet irnak tavoli rokonaiknak a katasztrofa utani honapban, s
beszamolnak arrél, hogyan vészelték at az eseményeket.
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A kiallitas
frasos dokumentum: Magyar nydvii jsagcikk.
A belgiumi Gent varosa az iden iinnepli V. Karoly sziiletésének 500. évfordulojat. A modern képzémiivé-
szek kiallitasa is az iinnepségsorozat részét képezi. Meghokkenté miialkotasokkal, fény- és hangeffektu-

sokkal keltik fel a jarokeldk figyelmét: van példaul sonkaszeletekbe csomagolt kozépiilet, Tarzan-kidltas a
templomtoronybol, emeletrdl kilogatott oridsi akvarium...

Feladat: A széveg leforditasa idegen nyelvre, a modern képzomuivészettel kapcsolatos szavak Gsszegyiijtése.
A foglalkozas vazlata

1. Kiscsoportos munka: Képzeljiik el, s néhany mondatban irjuk le az a miitargyat vagy effektust, amelynek
helye Iehetne ebben a gytijteményben. A targy feleljen meg a kovetkezé feltételeknek:
e legyen megleps;
o legyen jol lathat6 vagy hallhato;
e nesirtse a kozizlést!
Itt vagy az ora mas részeiben feltetelezhetoen vita alakul ki arrol, mi is az a kozizlés, s meddig mehet el
egy miivész. Ne keriiljiik ki, érdemes elgondolkodni rajta, a probléma hazai viszonylatban is aktualis!

2. A targyak bemutatasa utan tanari narracio: En is kidllitottam egy dltalam létrehozott targyat: egy ember
nagysagu Marylin Monroe kombinévallpantos fehér ruhdjaban, amint elére dol, szoknydjat felfujja a
szeél. Alig fedett keblein a kis Jézust tartja. Ezt a szobrot miianyagbol késziteném el, s a Saint Bavon szé-
kesegyhaz elotti téren helyezném el.

3. Egész csoportos improvizacio: Legyetek a varos lakoi vagy jarokel6k, akik épp most veszik észre a koztéri
szobrot! Lehettek egymast ismer6 vagy nem ismerd emberek, akikben egy a k6zos: most latjak el6szor a muial-
kotast (tablo, gondolatkovetés).

4. A tanar rogton ezutan a TéléBelge tévécsatorna riportere lesz, aki kérdéseket tesz fel ezeknek a jaroke ok-
nek:

o Szabad a neveét?

o Mia foglalkozasa?

e Mire gondolt eloszor, amikor meglatta a szobrot?

o Mit iizen a miivész az utokornak ezzel a szoborral?

o FEgyetert-e a miivész gondolataval?

o Mi a véleménye errél a modern miivészeti kiallitasrol?

e Mit tenne On a varos vezetdi helyében, ha egy ilyen kiallitasra kérnek engedélyt a miivészek?

5. frasbeli hazi feladat: az els oraban leforditott cikk folytatasa idegen nyelven egy megadott kezdémondat-
tal, figyelembe véve az utolsé feladat eredményét: Ami a kidllitas kézonségét, tehat a varos lakoi, a turistakat
és a tobbieket illeti...

A mi kis varosunk

Dokumentum: Az €6z6 oraktol eltéréen a témaval kapcsolatos szokincs elokészitése itt nem irasos dokumen-
tum alapjan torténik, hanem két — hajléktalanokat abrazolo — foté kozreadasaval, valamint Léos Carax: A
hid szerelmesei cimii filmjének kezdd, dokumentum jellegii képsorainak bemutatasaval — ez a részlet arrol
sz6l, hogyan gylijtik be éjszaka Parizsban a hajléktalanokat. (szokincsbdvités: csavargok, hajléktalanok, al-
lando lakhellyel nem rendelkezok, csovesek, koldusok stb.). Ezen dokumentumok bemutatasa utan szabad
beszélgetést folytattunk a témarol.

o Vannak-e a varosodban is ilyen emberek?

e Hogy viselkednek?

o Milyen szocialis intézkedéseket hoztak eddig helyzetiik felszamoldsara?

o Honnan szerzik ezek az emberek a mindennapi megélhetésiiket fedezo dsszeget?

A foglalkozas vazlata

Emlékeztetdiil kozépre teszem a két fenyképet, s egy csomagolopapirt. Keriiljon fel ra minden szo, kifeje-
zés, amely a téemaval kapcsolatban esziikbe jut!
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1. Targyhasznalat: Egy ocska sapka s egy kartonpapir, az utobbin felirat: ,,Harom honapja lakas és munka
nélkiil vagyok. Segitsenek!”

2. Jarokelokként vessziik korbe a targyakat. Kiben milyen kérdések 6tlenek fel? (gondolatkivetés)

A kérdeéseket emlékezetbdl csoportositiuk aszerint, hogy pozitiv/negativ/semleges hozzadllast fejeznek ki.

3. Feaanlom, hogy a jaték kovetkez6 részében legyiink egy nagyobb varos tanacsanak valasztott tagjai. A
mai legfontosabb napirendi pont: a turistaszezon kozeledtével intézkedéseket kell hoznunk a varosi hajléktala-
nok sorsarél. Ehhez minimalis pénzosszeg all rendelkezésiinkre. A tanar a polgirmester szerepébe 1ép, onnan
vezeti a beszélgetést.

4. A szavazas el6tt sziikséges egy forum-szinhaz, amely soran O0sszefoglaljak, rendszerezik a beszélgetésben
ehangzott érveket vagy kiegészitik azokat.

5. frasbeli hazi feladat: Egy hajléktalan portréja (fogalmazas arrdl, hogyan juthat egy ember erre a sorsra —
szabadon valasztott mafajban).

* %

Bizonyos, hogy szinpad és néz6k6zonség kozott egy tucat sablonbdl all a megegyezés. A dramaird, ép-

pen ugy, mint az epikus és a koltd, korlatok kdzt mozog, mintak és hagyomanyok, jelképek és konvenci-

Ok segitségével érteti meg magat. Ezek a sablonok a mivészet jatékszabalyai, amelyeket be kell tartani.
Csakhogy van jaték, és van nagyobb jaték.

Es aki nagyobb jatékot jatszik, annak az a dolga, hogy (j meg Uj jatékszabalyokat is teremtsen ehhez.
Lehetséges, hogy ilyenkor aztan némi zavar tdmad, s az els6 pillanatokban csak a legjobb hallastak fog-
jak fel a szandékot, de — ahogy minden mivészetben eddig is tortént — apranként
meégiscsak mindenki megérti, mirél van szo,
utoljara még a szinhazak szakemberei és a hirlapirok is.

(Ottlik Géza)?

tanulmanyok

Idegennyelv- és kulturatanitas,
mint a szemelyiségfejlesztés resze

— gimnaziumi személyiségépité-program —
Lovas Eszter

1. Bevezetés

Kozismert tény, hogy a felvételi rendszerbdl adoddan a gimnaziumok szerepe leginkabb az informacio-
atadasra korlatozodik, szinte figyelmen kiviil hagyva, hogy a diakok teljes személyiségének épiiléséért ugyan-
olyan mértékben feleldsek vagyunk, mint intellektualis fejlddésiikért. Noha a tanarok nagy része — sajat lelki-
ismerete és belatasa szerint — etikai modellt adoé neveld munkat is végez, ez a munka csak részlegesen formalja
a gyerekek személyiségét.

A személyiségfelesztés fontossagat altalanosan elismerik — a Nemzeti Alaptanterv is szdl rola, és ennek
megval dsitasat az iskolak pedagogiai programjara bizza. Egy olyan kornyezetben azonban, ahol az iskolak
rangjat az egyetemekre felvett tanulok és az OKTV-n helyezést nyertek szama hatarozza meg, nyilvanvaloan a
hangsily az ismeretek sikeres elsajatitasara tevodik. Arrdl pedig, hogy a didkok késobbi életének minéségét
nagy mértékben meghatarozza érzékenységiik, (miivészi) kreativitasuk, érzelmi intelligencidjuk — és ezek ki-
teljesedéséért szintén felelds az iskola — jO esetben is csak beszéliink.

Az ismeretszerzés jelentds szerepét természetesen nem vonjuk kétségbe. Mivel azonban ez az emlitett kész-
ségek fejlesztésének hianyaval tarsul, naponta tapasztalhatjuk, hogy noha elképeszté mennyiségii ismeretet
halmoznak fol a gyerekek, bajban vannak akkor, ha sajat gondolataikat kellene kifejezniiik, mind az 6nalld
gondolat, mind a kifgezéeszkozok hianya miatt. A kovetkez6 példa jol szemlélteti a mai oktatasrendszerben d-

2 Harom angol regényir6 a szinpadon, részlet; in Ottlik: Proza, Magvetd, Bp. 1980
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sgjatitott mentalitast: egy 16 éves gyerek, a Michelangelo Pieta elemzésekor arra a kérdésre valaszolvan, hogy
mit latnak a képen, megjegyezte: ,,Mondja meg a tanarnd, hogy mit kell latni, és akkor majd latni fogjuk.”
Mondja meg a tanar, hogy példaul miért szép a Pieta, diktalja le, adjon meg szakkonyvcimeket, de ne varja el,
hogy maguktol felismerjék, sét még azt se, hogy eldontsék, szép-e egyaltalan. Ha szépnek kell latni, akkor
majd szépnek latjak. Nem az 6 hibajuk, hogy nem latnak, és az sem, hogy nem is akarnak latni.

Ugyanez a jelenség tapasztalhato — bar eltéré okokbol — a nyugati vilag mas orszagaiban is. Louis Porcher3
talaloan ,,professzionalis didknak™ nevezi azt a tanulot, aki igyesen felismerve a jo iskolai elomenetd feltétele-
it, hamar felméri a tanar elvarasait, és ezekhez a leheté legsimulékonyabban alkalmazkodik, ahdyett, hogy
6nalléan gondolkozna. Ez a didk aztan az iskolai sikerek ellenére konnyen elveszti 1aba alol a talajt, ha a fenti-
hez hasonl6 kérdésre varnak téle valaszt, vagy ha (a rendszerbdl kikeriilve) egy iskolan kiviili helyzetben kel-
lene gyorsan, 6nalloan és szabadon reagalnia.

Mas oldalrol kozelitve Csikszentmihalyi Mihaly — aki a kreativitasrol irt konyvében* 91 olyan egyénnd ké-
szitett mélyinterjit (koztiik 14 Nobel-dijassal), akik felfedezéseik, munkajuk altal az emberi kultura egy-egy
adott teriiletének haladasahoz jelentds mértékben jarultak hozza — az alabbi kovetkeztetésre jut az interjuk
eemzése utan:

At is strange how little effect school — even high school — seems to have had on the lives of creative
people. Often one senses that, if anything, school threatened to extinguish the interest and curiosity that
the child had discovered outside its walls.”

(Furcsa, hogy az iskola — még a kézépiskola is — milyen kis hatdst gyakorolt a kreativ emberekre. Gyak-
ran az az érzésiink tamad, hogy ha volt egyaltalan valamilyen hatasa az iskolanak, az az volt, hogy még
az iskolan kiviil feltamadt érdekiodésiiket és kivancsisagukat is kioltja.)

Hogyan val dsithatd meg a kell6 egyenstly? Elméletileg tobbféle modon.

Az egyik lehetéség, hogy az iskola egész felépitése megvaltozik, és pl. a kreativitas és az érzelmi intelligen-
cia fglesztése alapvetd célként jelentkezik a gimnazium életében. Ez az, amit a képességfejleszto alternativ is-
kolak — tobb-kevesebb sikerrd — megkisérelnek. A hagyomanyos gimnaziumok esetében azonban nyilvanvalo-
an nem valosithato meg, de nem is cél egy ilyen foku strukturalis atszervezés. Az 6 esetiikben két lehetdség ki-
nalkozik. Az egyik — angol mintara®> — egy olyan tantargy bevezetése, mely az emlitett készségek fejlesztésére
iranyul. Amikor azonban allandé harc dal az 6raszamokért, amikor minden szaktanar kevesli a sajatjat, nem
lennerealis elképzelés egy ijabb tantargy bevezetése.

A masik lehet6ég mar sokkal inkabb megvalosithatonak tinik: egy mdr meglévé tantargy tananyagdaba épi-
tiink be személyiségfejlesztd tevékenységeket.

Nem minden tantargy alkalmas erre egyforman. A természettudomanyi tantargyak kevésbé, a human tar-
gyak jobban szolgalhatjak ezt a célt. Leginkabb a készségtargyak feladata lenne az érzékenység, a miivészi ér-
telemben vett kreativitas fejlesztése. Ez azonban ma tavol van a realitastol: a tobbi tantargyat tanité tanarok és
maguk a diakok is ezeket a targyakat tolteléktargyaknak tekintik. Emellett a jelenlegi orakeretek, a készségtar-
gyak tananyaga és altalanos tanitasi modszere sem kedvez annak, hogy ezek a targyak betoltsék készségfej-
leszt6 funkcidikat.

A készségfejleszto targyakon kiviil az anyanyelvi oktatas is hivatott lenne az emlitett készségek fejlesztésé-
re. Az eméletre koncentral6 és a nyelvészet felé kozelit6 tananyag azonban ezt nem teszi lehet6vé.®

Kiilonleges helyzetet élveznek az idegen nyelvet oktatd tanarok, mivel a nyelvoktatas viszonylag nagy sza-
badsagot ad szamukra. A nyelvoran végzett tevékenységek témaja és formaja rendkiviil széles skalan mozog-
hat. Eppen ezért konnyebben épithetSk be a nyelvorakba a nyelvi és kulturalis célokon kiviil személyiségépitd
célok is. Ezaltal jarulhat hozza a nyelvoktatas a gyerekek személyiségének kibontakoztatasahoz, mely eredeti-
leg az iskola alapvet6 célja, és ennek elérését kivanja elésegiteni az alabbiakban ismertetett program.

2. A program

Két éven at tartd el6zetes munka alapjan az idei tanévben vezettiik be két budapesti gimnaziumban azt a tan-
anyagot, mely a nyelv- és kulturatanitast a személyiségfejlesztés részeként kezeli. Harom csoport tanul francia
nyelvet az 1j tananyag szerint. A program a kultiratanitast a nyelvtanitassal egyenlé fontossaginak tekinti,

3 Louis Porcher: Ethique, morales, déontologie, Le Frangais dans le Monde, numéro spécial, 1999 julius, pp. 15-21.

4 Mihaly Csikszentmihalyi: Creativity, HarperCollins, New Y ork 1996.

5 A Drama in Education tantargyat az angolszasz orszagokban évtizedek ota sikeresen alkalmazzak a diakok személyisége (kreativi-
tasa, képzelGereje, érzékenysége, empatiaja, onkifejez6 képessége stb.) fejlesztésének céljabol.

¢ Ennek ellenpéldaja: Csafordi Magdolna: Szé-kincs-tdr C. gimnaziumi képességfejlesztd nyelvtankonyve.
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mivel nyelv és kultira egymastol nem elvalaszthatd. Ma mar kozhelynek szamit, hogy az europai orszagok ko-
zotti hatarok fokozatos eltiinése idején a kultirak kozotti kommunikacio jelentGsége egyre nagyobb. Ahhoz,
hogy egy kozépiskolas diak a hatarok nélkiili Eurdpa allampolgaraként sikeresen megallja a helyét, egyrészt
nyelvtudasra van sziiksége, masrészt arra, hogy elGitéleteken és sztereotipiakon tallépve nyitott szellemiséggel
tudjon befogadni egy idegen kultarat. Egy ilyen szemlélet kialakitasahoz sziikséges célok és tartalmak pontos
meghatarozasaban az interkulturalis megkozelités segit. Ez egyben a diakok sajat nemzeti kultarajanak tudato-
sitdsahoz is vezet.

Nem az volt a célunk, hogy mindent felrigva egy teljesen 1ij tananyagot vezessiink be. A gimnaziumi k6-
rilményekhez alkalmazkodva, a mar bevalt modszereket megtartva dolgoztuk ki a személyiség épiilését segitod
programot.

A kisérletben résztvevé tanulok a budapesti Eotvos Jozsef Gimnazium egy-egy masodik és harmadik (10. és
11.) osztalyos francia nyelvcsoportja, valamint a Szent Margit Gimnazium egyik elsés (9.) francia nyelvcso-
portja.

Mindharom osztaly tanuldi alap éraszamban (heti 3 6ra) tanuljak a francia nyelvet, masodik idegen nyelv-
ként. A kisérletben — kontrollcsoportként — még harom francia csoport és az osztalytarsak is részt vesznek.

2.1. A célok
A program eredményeként azt varjuk, hogy a résztvevo gyerekek nyevtudasa, és a célorszag kulturajanak is-
merete legalabb olyan szintii legyen, mint a hagyomanyos modszerrel tanuloké. Ezen feliil fejlodést érjenek €
személyiségiik olyan alapvetd teriiletein, melyek az életben vald boldogulast nagy mértékben eldsegitik, habar
az iskolai eémenetelt kevéssé befolyasoljak. Igen nehéz és vitatott a személyiség ezen teriiletein felmérni a fej-
[6dést, igy a programban harom olyan készséget vizsgalunk, melyek alakulasa a leginkabb kimutathat6. Ezek a
kovetkezok:
o kreativitas
e @mpatia
e Onismeret

A programban a személyiség mas teriileteinek fejlesztése is szerepel, de ezek mérésére a kisérlet keretében
nincs mod:

e Viratlan helyzetekben vald eligazodas és e Erzelmek és gondolatok kifejezése
6nall6 cselekviképesség o Megfigyeképesség

e Koncentracio o Képzelderd

o Egyiittmiikddés o FErzékenység

o Gesztushasznalat o Nyitottsag

o Bds) szabadsag

Természetesen ezeknek a készségeknek a fejlédése a kommunikacios készség javulasahoz is vezet, mive
ezek mind a kommunikaci6 osszetevoi. A kommunikdcionak mi azonban a pszicholdgiai és nem a nyelvi dsz-
szetevoit hangsulyozzuk. Ez persze nem jelenti azt, hogy az utobbi fontossagat lebecsiiljiik. A kdzéppontba a
kommunikaci6 alanyait allitjuk, kiilonds tekintettel a Mdsikra, ara iranyulé figyelemre, arra, hogy a kommu-
nikacié nem (kettés) monolog, akkor sem, ha naponta tobbszor tapasztalhatjuk ennek az ellenkezdjét. Szinte
népbetegség (mar a fiatalok kdrében is!) az egyoldalu beszédkényszer, az, hogy a hallgato visszajelzéseire fity-
tyet hanyva vég nélkiil mondjuk a magunkét. Elérhet valaki maximalis pontot a felvételin, lehet néhany nyelv-
Vizsgaja, ez még nem jelenti azt, hogy birtokaban van a felsorolt, igen fontos készségeknek. Mivel a jelen isko-
larendszer ezekkel nem foglalkozik, kizardlag a megfeleld csaladi hattérrel rendelkezé gyerekek fogjak megta-
nulni. Az életben val6 boldogulashoz azonban elengedhetetlenek ezek a képességek.

Bizonyos készségek egyidejli targyalasara jol alkalmazhato az érzelmi intelligencia fogalma, mely egyrészt
Salovey és Mayer’, masrészt D. Goleman® révén keriilt a koztudatba. Egyes szakemberek tagabban értelme-
zik, masok sziikebb hatarokat szabnak neki. Abban azonban nagyjabol egyetértés uralkodik, hogy a sajat ér-
zdmeink és a masokénak felismerése és kezelése (Gnismeret és emberismeret), az empatia, az egyiittmikodés
képessége mind az érzelmi intelligenciahoz tartozonak tekintheték. Az érzelmileg intelligens ember Szamara
ezekbil a felismerésekbdl adodo informaciok segitbleg hatnak a gondolkodasra és a cselekvésre, és ezaltal
gazdagitjak az egyéniséget.

" Salovey, P. & Mayer, J.D.: Emotiond intelligence, Imagination, Cognition and Personality, n°9, 1990, pp.185-211.
8 Goleman, D.: Erzelmi intelligencia, Hattér Kiado, Budapest, 1997.
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2.2. A technikak

A feladatok osszeallitasa soran kiilonbozo személyiségformald technikakat alkalmaztunk. Sokat kolesonoztiink
a dramapedagogia modszereibdl. Itt azonban kitérét kell tennem. Egy id6 6ta — két okbol — 6vakodom a ,,dra-
mapedagogia” és ,,dramatechnikak” kifejezések magyarazat nélkiili hasznalatatol. Egyrészt azért, mert az el-
nevezés konnyen félreérthetd, és a nem ,,bennfentesek” szamara valamiféle szinjatszast, dramak orai feldolgo-
zasat jelenti, és itt nem errdl van sz6. Masrészt azért, mert azt gondolom, hogy a dramapedagogia elsésorban
nem modszer, hanem szemlélet kérdése, és sok nyelvtanar — tudatosan vagy dsztondsen — Magyarorszagon is
alkalmazza a technikait. Ezt azonban foként a (nyelvi értelemben vett) kommunikacios képességek fejlesztése
érdekében teszik, és altalaban kiaknazatlanul hagyjak a benniik rejlé szélesebb korii személyiségfejleszté lehe-
toségeket.

Egy példan keresztiil szemléltetném, miért hivatkozom mégis a dramapedagdgiara: nem vagyok egyediil az-
zal atapasztalattal, hogy egy gimnaziumi nyelvcsoport tanuléi, akik mar kézéphalado szinten allnak, egy egy-
szerii helyzetgyakorlatot sem képesek megoldani. Nem azért, mert az idegennyelvi tudasszintjiik tal alacsony,
hanem azért, mert anyanyelvi szinten is nehézséget jelentene olyan helyzetben reagalniuk, amely a kozvetlen
tantermi valdsagon tullép, s igy némi kreativitast kivan. Az ket koriilvevo kultiraban latszélag nincs ra sziik-
ség, hogy eredetien és arnyaltan fejezzék ki magukat, ezért ezt nem is tanuljak meg. Csak a megtanultam-
visszamondom sémak miikddnek.

Ennek azonban van egy masik oldala. Az, hogy milyenek azok a helyzetek, amelyekben meg akarjuk szolal-
tatni a gyerekeket. Szamos nyelvkonyvben talalunk szerepjatékokat ,.kreativ”” feladatként, de ezek jo része iga-
zabdl erdltetett, vagy unalmas helyzet, és nem készteti a gyerekeket arra, hogy akarjanak is mondani valamit.
Ebbe a hibaba tanarként nagyon konnyii beleesni. Es itt kap szerepet a dramapedagogia, szakmai hattere
ugyanis segitséget nyujt abban, hogy hogyan hozhatunk 1étre olyan valoban motivalo helyzeteket, amelyekben
a gyerekek meg akarnak szolalni; hogy hogyan haladjunk az egészen egyszerti, leird gyakorlatoktol, melyek ér-
zékszerveink intenzivebb hasznalata révén a kiilvilag pontosabb leirasara 6sztonoznek, a bonyolultabbak felé,
meyek segitségével sajat érzelmeink, gondolataink megjelenitése altal 6nmagunk vilagaban jobban eligazodha-
tunk.

Az altalunk alkalmazott gyakorlatok jo része helyzetgyakorlatként (szitudcios jatékként) hatarozhatd meg.
Ezeket mind eoényben részesitjiik pl. a szimulacioval és az olyan fajta szerepjatékokkal szemben, amelyekben
egy masik embert kell eljatszani. A 1ényeges kiilonbség az, hogy a helyzetgyakorlatokban nem az embert hata-
rozzuk meg, hanem a — lehet6leg konfliktust tartalmazo — helyzetet, melyekben a gyerekek maguk donthetik €,
hogy miként reagalnak. Nem Kkell eljatszani pl. ,,egy fekete didkot, amint szallast keres” — ezzel egy magyar
gyerek nem tud tal sokat kezdeni. Nem kell egy masik ember bérébe belebtjni, ami kinkeserves lehet azok
szamara, akiknek nincsen szinészi képességiik, vagy ha mégis bele kell bujni, akkor azt a gyakorlatot tudato-
san — az empatikus készségek fejlesztése céljabol — olyan modon épitjiik fol, hogy megfelelé tampontok alap-
jan a gyerekeknek vilagos lesz, hogy egy masik ember érzelmeinek, gondolatainak megértésérél van szo.

A gyakorlatok nagy része paros vagy kiscsoportos feladat. A kiscsoportos feladatok koziil is a harom fébol
allé csoportmunkat részesitettiilk elényben, ugyanis ennél nagyobb csoportok esetében nagy a valosziniisége
annak, hogy az, aki esetleg gyengébb tudasszinttel rendelkezik, kireked a munkabol.

3. Ertékelési rendszer

A Kisérletben a harom csoporttal parhuzamosan tanulé masik harom francia csoport (szintén heti 3 6ra, szin-
tén egy elsés, masodikos és egy harmadik 0sztalyos csoport) kontrollcsoportként vesz részt.

A Kisérlet eredményeit két teriileten mérjiik le:

e anyevtudas fejlodése;

o aszemglyiség fejlodése (elsdsorban az empatia, a kreativitas és az onismeret alakulasa).

Az értékelési modszerek ismertetésére el6tt érdemes megemliteni, hogy — noha logikusnak téinne — nem mér-
juk a gyerekek kulturalis ismereteinek alakulasat, legalabbis rovid tavon nem. Hosszas gondolkodas utan don-
tottiink igy, azért, mert ezt szamos rajtunk kivil allo tényez6 befolyasolja. Az, hogy egy gyerek csaladjaban
van-e valaki, aki beszéli a gyerek altal tanult nyelvet és ismeri a célorszagot, nagyban befolyasolhatja a gyerek
kulturalis ismereteit. Egy kiilfoldi (célorszagi) utazas, esetleg ottani baratok, bizonyos médiumokhoz valé hoz-
zaférés szintén jelent6s mértékben gazdagithatjak meglévo ismereteiket.

Ezenkiviil nem akarunk beleesni a bevezetésben elmarasztalt adatfelhalmozoé oktatas hibajaba. A kultarata-
nitas célja nem az, hogy minél tobb kulturalis tényt memorizaltatunk, hanem, hogy ezen tények felhasznalasa-
val jussunk & az e mondott személyiségfejlesztd célokhoz.
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3.1. A nyelvtudas felmérése
A tanulok nyelvi készségeit a kisérlet elején és a tanév végén szobeli és irasbeli feladatok alapjan mérjiik fel.
Olyan femérési rendszert valasztottunk, amely intézményes korokben elismert. Ugy gondoltuk, hogy a legal-
kalmasabbak e célra a nemzetkozi DELF vizsga feladatai. Egyrészt ez az a vizsga, mely szerintiink a legin-
kabb nyelvkozeli, masrészt négy kiilonbozo szinten létezik. Ezek a szintek nagyjabol a heti 3 éraban francia
nyelvet tanul6 csoportok évenkénti haladasanak felelnek meg.

A tanév elején a masodikos csoportban a DELF Al, a harmadikosban a DELF A2 szint szerint végeztiik a
felmérést, kiils6 megfigyelok kozremiikodésével.

3.2. A személyiség egyes teriileteinek fejlodése

A személyiség fejlédését nehéz szamokban kifejezni, és ezek alapjan eredményre kévetkeztetni. Noha 1éteznek
olyan tesztek, melyek validitasukat tekintve a pszichologusok széles korében elfogadottak, egy teszteredmény
inkabb vehetd iranyadonak, mint hajszalpontos mutatonak. Ezért két mérési modszert 6tvoziink. A pszicholo-
giaban hasznalatos, széles korben elfogadott tesztekkel mérjiik a harom , kitiintetett” teriilet koziil ketté (krea-
tivitds, empatia) alakulasat, emellett az év végén a gyerekek véleményét kérdbivekben és interjikban fogjuk
megkérdezni arrdl, hogy szdmukra mit nyujtott a program, és mennyiben jarult hozza személyiségiik alakula-
Sahoz.

A tesztekke kapcsolatos probléma az is, hogy a gyerekek bizonyos készségeinek fejlodésében bizonyara
nem csak a program fog szerepet jatszani, és ezt a teszt nem fogja kimutatni. Szamos tényez6 jarul hozza
ezeknek a készségeknek az alakulasahoz. A csalad, a tanarok, az iskolan kiviili tevékenységek mind meghata-
rozoéak lehetnek. Ezekbdl a valtozokbol mi csak egyet tudunk minimalisra csdkkenteni: a gyerekeket tanito ta-
narok valtozdjat, ugy, hogy a kontrollcsoportok ezen a teriileten nem a parhuzamosan franciat tanuld nyelv-
csoportok lesznek, hanem a tesztcsoportok osztalytarsai (akik nem francia nyelvet tanulnak).

3.2.1. A kreativitas mérése

Kreativitason ebben az esetben nem azt a fajta kreativitast értem, mely csak néhany kivételesen nagy alkotora
jellemz6, hanem a minden emberben eleve meglévé képességet arra, hogy a tanultak alapjan uj dolgot hozzon
[étre.

A kresativitas mérhetdsége vitatott. Noha szamtalan kreativitas-teszt |étezik, ezek kozott egy sincs olyan,
amely a szakemberek szdmara altalanosan elfogadhatd lenne. Létezik azonban egy olyan mod, mely keriil6
uton méri a kreativitas valtozasat. Pléh Csaba egy tanulmanyaban bebizonyitja, hogy a kreativitas és a szo-
rongas kozott osszefliggés van, méghozza gy, hogy a szorongis csokkenése kedvezOen hat a kregtivitasra. A
szorongas mérésére pedig létezik olyan teszt, mely a pszichologusok korében elfogadott. Ezt a keriiléutat ko-
vetvén a Taylor-féle manifeszt szorongasi skalat felhasznalva mérjiik a gyerekek szorongasanak alakulasat.

3.2.2. Az empatia mérése
Az empatia alakulasat Buda Béla Empdtia c. kdnyvében kozreadott empatia-teszt felhasznalasaval mérjiik,
mely a pszichologusok koérében altalanosan elfogadott.

3.2.3. Az 6nismeret mérése
Az 6nismeret mérésére tudomasunk szerint nincs a pszichologusok széles korében elfogadott mérési modszer.
Ezért itt kizarolag a gyerekek sajat véleményére (kérddivek, interjuk) hagyatkozunk.

A tanév folyaman o6rai megfigyelések és a kisérleti csoport tanaraval fenntartott allandd konzultacio bizto-
Sitja, hogy a kisérlet menetén valtoztassunk, ha ez sziikségesnek bizonyul.

4. Nehézségek

Sok tanar altal tapasztalt tény, hogy a nyelvtanulas elsédleges célja a gyerekek (és sziileik!) szamara a nyelv-
Vvizsga megszerzése, mivel ez pontokat jelent a felvételi vizsgan. Ezért nem ritka az olyan csoport, melynek ta-
nuléi a tanartol szinte megkovetelik, hogy az 6ra nyelvvizsga-el6készitéként miikodjon, azokat a tevékenysé-
geket pedig, melyek nem illesztheték be ebbe a keretbe, és nem a latvanyos haladast szolgaljak, eleve vissza-
utasitjak. Az eddigi tapasztalataink azt mutatjak, hogy ennek dlenére a program felkelti a gyerekek érdeklédé-
sét, és szivesen foglalkoznak a motivald feladatokkal és a hagyomanyostol eltérd tananyaggal, mely szinesebbé
teszi az orakat.

Utaltunk mar arra, hogy az ordkon olyan helyzeteket igyeksziink teremteni, melyek szinészi képességeket
nem kovetelnek a gyerekekt6él. Mégis vannak, akik visszarettennek barmilyen egymas el6tti megnyilvanulastol.
Ennek oka egyrészt az, hogy az individuumokra koncentral6 oktatas nem kedvez az egyiittmiikodésnek, mas-
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részt az, hogy hozzaszoktak, hogy tétje van minden helyzetnek, hogy minden helyzetben felelések megnyilva-
nulasaikért. Ez pedig rendkiviili mértékben blokkolja a fantazia szabad aramlasat. Nehézséget jelenthetnek az
iskolai kornyezet korlatozo tényezoéi is, pl. az, hogy sok iskolaban rogzitett padokban iilnek a gyerekek, kicsi a
hely, és ez bizonyos feladatok elvégzését lehetetlenné teszi, vagy nagy mértékben megneheziti. A tananyag ki-
dolgozasanal ezt figyelembe vettiik.

Tudataban vagyunk annak is, hogy az elképzelés némileg idealista, mivel ez a fajta megkozelités az atla-
gosnal nagyobb felkésziiltséget igényel a nyelvtanarok részérdl, akik koziil igy is — az ismert koriilményekbdl
adbédoan — nem kevesen vallalnak heti 20 6ra gimndziumi tanitas mellett nyelviskolai allast és magantanitva-
nyokat. Ennek dlenére maris sokan nagy érdeklédést mutatnak a program irdnt, és tigy tiinik, jo néhanyan be-
levagnanak.

Azt valljuk, hogy barmilyen médszernél fontosabb az, hogy milyen a tanir személyisége, hogy mekkora a
hitele a gyerekek détt. Ezért is kertilom, hogy a programunk szerinti tanitast modszernek nevezzem. A szemé-
lyiségfejlesztd technikakra is igaz az, ami minden technikara: megkonnyitik a kit6zott célok elérését, de nma-
gukban nem e egenddek.

A szemlélet kifgezés jelzi, hogy egy bizonyos mentalitasrol van szo. Ez a mentalitas az iskolai nyelvtanitast
inkabb nyelvi nevelésként tekinti; tehat egy nagyobb egész részének, ahol az egészet a személyiség formalasa
jelenti. Nem akarjuk efegteni, hogy atargynal fontosabb az alany, hogy a tantargyat nem dnmagaért tanitjuk,
hanem kiilonb6z6 célok szolgalataba allitjuk.

Felmeriil a kérdés, hogy vajon tud-e egy tanar kreativitasra, onismeretre nevelni, ha 6 maga is ebbdl az is-
kolarendszerbdl kertilt ki, tehat ha 6 maga sem kapott ilyen nevelést? A megoldast az egyetemi tanarképzésnek
kellene megadni. A tanarnak késziilé diakok nagy részének nincs pl. elfogadhat6 dnismerete, és sajnos az egye-
temen sincs mod a leend6 tanarok személyiségének fejlesztésére. Ez nem része a tanarképzésnek. Noha elvétve
akad egy-egy ilyen kurzus, ezek — érthetéen — csak igen kis szamu résztvevot képesek befogadni.

Tisztaban vagyunk azzal, hogy kés6bb még szamos, ma még nem lathat6 nehézség adodhat, mivel jelenleg
aprogram es6 harmadaban jarunk.

* % »

A lecsupaszitott szinhazi helyzet a kdvetkez6: A megszemélyesiti B-t, C pedig figyel. Az ilyen megszemélyesités

altalanos gyakorlat a gyerekek kozott, és egy szerep eljatszasa lényegében nem kulénbozik a gyermekek jatékatol.

Minden jaték vilagot teremt a vildgban — egy ontérvényi tartomanyt —, és a sok elvarazsolt kastély kdzul, amelyet a

gyerekemberek felépitettek, a szinhazat tekintjik a legmaradanddbbnak. Itt kezdédik a mlvészet és az élet kozotti
kilénbség.

(Eric Bentley: A drama élete

Jelenkor Kiado, Pécs, 1998. 123. p.)

A kozépiskolas francia nyelvi
szinjatszasrol

Vatai Eva

A szinjatszasnak egy olyan fajtdjardl szeretnék beszélni, amely Magyarorszagon igen mély gydkertl, s az
utobbi évek (oktatas- és kultur)politikai valtozasainak koszonhetden igen elterjedtté valt. A szinjatszasnak egy
specialis formaja ez, amely nem pusztan az anyanyelvi szinjatszas leforditasa egy adott idegen nyelvre. Nem
feltétleniil és nem csupdn anyevtudast fejleszti, hanem kettGs gat attorését eredményezheti. Szinpadra 1épni és
megszolalni nehéz, idegen nyelven talan még nehezebb. Bar van olyan diak, aki azt allitja: ,, én magyarul soha
nem jdtszottam volna. De francidul mas a helyzet, mert ott elbujhattam a nyelv mogé.” EQy masik diak azt
mondja: ,, A szinhdaz megértette velem, hogy a vilag egy dolog amit mindenki masképp lat. Amit meg lehet
fejteni. En azt mutatom meg, hogy én miként fejtettem meg. Es nem szamit, hogy milyen nyelven mutatom.”

A kozépiskolas francia szinjatszas évenként megrendezett marciusi nemzetk6zi seregszemléje a pécsi feszti-
val. Néhany éve van altalanos iskolas valtozata Matészalkan. Két éve két francia nyelvii egyetemi talalkozo is
megsziiletett, az els6 Debrecenben, a masodik Szegeden. A Zsambéki Katolikus Tanitoképz6 Féiskola tobb
éve ad otthont idegen — koztiik francia — nyelvii gyermekprodukciok talalkozdjanak.
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[dében az elsd talalkozo a pécsi volt — jovore lesz 10 éves. Mostanara mar olyan rendezvénysorozat alakult
ki mellette és koriilotte, amelyet tobben mozgalomnak aposztrofalnak.

Az FTLF torténete

1989. Egy lelkes budapesti franciatanar, Poros Andras kezdeményezésére néhany budapesti és vidéki gimnazi-
um szinjatszé csapata talalkozik Budapesten, a Radn6ti Gimnaziumban.

1992. A fesztivalla béviilt talalkozonak Pécs ad teret, a Lebwey Gimnazium vallalkozik a szervezésre. A fesz-
tival neve francia roviditéssel FTLF (Festival de Théatre Lycéen Francophone) lesz. (Ez a révidités tréfa-
san igy is feloldhato: Faites toujours la fete! — Mindig iinnepeljetek!)

1993. Latvan a rendezvény fontossagat és sikerét, a szervezési munkakhoz csatlakozik a pécsi Francia Egye-
siilet. Létrehozzak a Frankofon Hetet. A fesztival nemzetkozi rendezvény lesz.

1994. Az FTLF alapit6 tagja lesz a Francia Nyelvii Diakszinjatszo Fesztivalok Vilagszovetségének, melynek
kozpontja a franciaorszagi La Roche sur Yon.

1996. Tiz orszag franciaul szinjatszo fiataljai gyiilnek 0ssze Pécsett, mar tengeren tlrol is vannak résztvevék
(Tunézia, Kanada).

1998. A fesztivalt az Eurdpa Tandacs is biztositja tamogatasarol, elismerve ezzel, hogy a rendezvény az eurd-
pai ifjusag egyik fontos kulturalis féruma.

1999. A fesztival eléri befogadoképességének hatarait: a harom és fél napos rendezvény 12 kiilfoldi és 24 ma-
gyar résztvevo csapattal zajlik.

2000. A szervezok tertileti selejtezOket iktatnak be Magyarorszag néhany nagy varosaban (Debrecen, Szeged,
Budapest, Pécs).

s

2001. Pécs lesz a marciusi Fesztivalok Fesztivaljanak, valamint az aprilisi X. FTLF nemzetkozi szinjatszo
fesztivaljanak helyszine.

Az FTLF célja

A fesztival Pécsett négy napon keresztiil otthont ad tobb szaz olyan kozépiskolas fiatalnak, akik a szinjatszast
franciaul miivelik.

Csupan egy allomasa a kozépiskolakban folyo ilyen irany éves munkanak, hiszen az évek ota sikeresen
szerepl6 intézményekben szeptemberben kezdik a szinjatszé munkat, s az év végéig tart, hiszen a kiilfoldi fesz-
tivalok nagy része aprilis és janius kozt zajlik. Az idegen nyelvili szinjatszds modszertanaban jartas tanarok in-
tézményeikben atelier-ket (Szinjatszé miihelyeket) inditanak, amelyek munkajaban év kozben segitséget nyajt-
hat egy szakmabdi rendez6, szinész. Az itt késziilt munkakat mutatjak be a pécsi fesztivalon, ahol hazai és
nemzetkozi szakemberekbdl allo zstiri mond kritikat.

Ko6zosen megfogalmazott célunk az is, hogy a magyar diakok kapcsolatot 1étesithessenek kiilfoldi kortarsa-
ikkal, s a fesztival alatti szinvonalas miivészeti programok keretében talalkozhassanak. Tevékenységiink peda-
gogiai sikerének konyvelhetd el, hogy az orszag és a vilag kiilonbozo tajairol jott fiatalok egyiitt toltik ezt a
négy napot a frankofénia jegyében: baratsagok és szakmai kapcsolatok sziiletnek. A vilag hasonld jellegii fesz-
tivaljain is jelen vannak a magyarok, s miivészi sikereikrél, nyelvi felkésziiltségiikrol sokat hallunk.

Ezeket az eredményeket évrdl évre visszaigazoljak az intézmények, a tarsadalom, a nemzetkdzi visszhang.
(Itt egy személyes megjegyzést teszek: nemrégiben a vilag masik felén atelier-vezeték konferenciajan vettem
részt. A kiilonbozo fesztivalok atelier-munkairdl volt szo, s a szakmabeliek egyontetiien allitottak, hogy na-
gyon hatékonnya teszi az atelier-munkat, ha van egy-két magyar résztvevdje is, mert nyelvi és technikai felké-
sziiltségiik, valamint nyitottsaguk példaadd. Eddig szamomra ez a megjegyzés volt munkank legnagyobb elis-
merése.)

A fesztival a francia fél teljes tamogatasat élvezi, hiszen a francia kulturpolitika is felismerte benne érdeke-
it: a francia nyevtanulas angol altali fenyegetettsége enyhiil, ha a nyelvoktatas a klasszikustol kiilonboz6 célo-
kat is kitliz maga elé. Jelen esetben ez a cél a szinjdtszdas. A francia nyelvnek és a szinjatszasnak ez a szeren-
csés Osszekapcsolasa a vilagon hisz, a pécsi fesztivalhoz hasonld, évenként rendezett fesztivalt eredményezett.
Ezek a rendezvények 1996-ban szervezetbe tomoériiltek, melynek neve Francia Nyelvii Didkszinjatszo Feszti-
valok Vilagszovetsége. A Szovetség tagjai (a fesztivalszervezdk és a francia diplomacia érintett képvisel6i)
évenként egyszer mas-mas orszagban talalkoznak, hogy megvitassak a fesztivalok helyzetét. Ez alkalommal
Osszegylilnek a fesztivalok nyertes produkcioi, hogy a Fesztivalok Fesztivaljan bemutassak az orszagukat rep-
rezental6 szinpadi alkotast. Tobb igen tavoli orszagban (pl. Izrael, Costa Rica) tervezik ebben az évben fran-
cianyevi diakszinjatszok fesztivaljanak meghonositasat.
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A Vilagszovetség eddigi leginkabb figyelemre mélto dontése az volt, hogy felhivta a tagorszagok figyelmét
a szinhazi képzés fontossagara, s 1épéseket tett annak érdekében, hogy a vilag minden tajan ,,mozgositson”
francia nyelvii szinhazi szakembereket a fiatalok képzésére. (Jelenleg az Interneten tobb lista is 1étezik ezeknek
az oktatoknak az adataival. A pécsi szervezok altal Gsszeallitott lista nyitott, folyamatosan varjuk a jelentkezé-
Seket.)

Az FTLF formaja

Négy napon keresztiil folynak az eléadasok: a jelentkez6 magyar és kiilfoldi k6zépiskolak 25-30 perces dara-
bot mutatnak be francia nyelven. Vannak ,,sztar-szerzék”, akik minden fesztivalon tobb miivel is ott vannak
(Moli¢re, lonesco), de szerencsére ujabban egyre tobb a ,kredcio”, amely altalaban k6z6s tanar-diak munka.
Minden fél nap utan 6sszegyiilnek az érintettek, s egy vitavezetd altal iranyitott beszélgetés indul a latott pro-
dukciokrol. Barati kerekasztal beszélgetések ezek, ameyeken a darab alkotéi — tanarok és didkok — szembe-
siilnek a kozonség és a szakmabeliek véleményével. Sokszor ezek a fesztival leger6sebb pillanatai: igazi nagy
vitava valtozik, amely mar néha nem csak arrol szol, milyennek kell lennie a jo szinhaznak, hanem arrol is,
mennyire masképp latjak a vilagot a fiatalok és tanaraik.

A beszélgetés francia nyelven folyik. (Nem kotelez6 modon: példaul, ha a francia nyelven megfogalmazott
kritikai megjegyzést nem értik az érintettek, gyakran élénk magyar beszélgetés indul, majd ennek francia fordi-
tasa kovetkezik a teremben 16 kiilfoldiek miatt.)

Az esti program egy hivatasos szinhazi eléadas, koncert vagy tancest, s egyszerre tobb programot kinalunk.
A tag értelmezésben vett frankofonia koti ssze tematikailag ezeket a programokat: belefér a New Orleans-i
jazztél kezdve, a breton-ir népzenén, s az afrikai iités koncerten at, a bab-, illetve mozgasszinhazi produkcio-
kig.

A vasarnap a francia anyanyelvii produkciok napja, majd linnepélyes zarasra gyiilnek ossze a résztvevok.
Itt hirdeti ki a francia kulturalis attasé, hogy a Fesztivalok Fesztivaljara melyik csapatot delegaljak a szakma-
beliek. Sokaig tigyeltiink arra, hogy minden résztvevé csoport kapjon ajandékot és elismerést, amely persze
nem mindig szakmai, hanem inkabb emberi dicséretet és biztatast jelentett, konyvjutalmakkal kisérve. Tavaly
Ota a legjobb magyar eléadasokat (4-6) kiilondijjal jutalmazza a fesztival: a Francia Intézet jovoltabol kiilfoldi
fesztivalokon valo részvételhez kapnak anyagi tamogatast.

Az FTLF szervezoi

A franciaul tanul6 régi és jelenlegi diakokbol, sziilokb6l kozos csapat alakult, amely elvégzi a szervezéssel jarod
feladatokat. A didkok a fesztival lebonyolitasanak napjaiban vallaljak a készenléti tigyeletet is, hiszen 500 em-
ber napi 6-8 helyszin kozotti ,,mozgatasa” nem kis feladat. Aki szervezett mar sok fiatal részvételével zajlo
tobb napos rendezvényt, jol tudja, hogy ohatatlanul is elébukkannak olyan problémak, amelyeknek taptalaja az
egyéni szabadsagérzést ado, euforikus pillanatokat teremté hangulat. A fesztivalokhoz szokott pécsi polgarok
jol viselik az ebbdl szarmaz6 fesziiltségeket, s altalaban elmondhato, hogy baratsaggal és megértéssd fogadjak
a fiatalokat. A szervezésben megbizhato helyi partnereink vannak: foleg a pécsi Alliance Francaise-zel és a
Janus Pannonius Tudomanyegyetem Frankofon Tanszékével tudunk k6zos programokat szervezni.

Anyagi segitséget kapunk az Eurdopa Tanacstol, a Francia Nagykovetség Kulturalis Osztalyatol, az Okta-
tasi Minisztériumtol, a Francia-Magyar Ifjusagi Alapitvanytol, a Franciatanarok Szdvetségétdl, Pécs varos-
4tol, a Baranya Megyei Onkorményzattol, s természetesen alkalmi helyi tAmogatoéink is vannak (egyre keve-
sebb). A francia nyelvii szinjatszas timogatasara és ligyeinek intézésére 1996-ban alapitvanyt hoztak létre a
fesztival szervez6i (Alapitvany a Francia Nyelvii Didkszinjatszasért).

A pécesi fesztival csak egy allomasa a tanév sordn folyd francia nyelvil szinjatszo6 tevékenységnek. A Fran-
cia Nydvi Diakszinjatszasért Alapitvanynak, a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Frankofon Tanszékének
¢s a Francia Intézetnek a szervezésében minden dsszel olyan egy hetes tovabbképzést kinalunk, ahol az idegen
nyelvii szinjatszas modszertani és technikai kérdéseiben jaratos el6adok foglalkoznak azokkal a tanarokkal,
akik a kovetkez6 év francia nyelvii fesztivaljaira készitik fel diakjaikat. A tovabbképzés és a fesztivalok kozott
hosszt az id6: ha a tanarok ez id6 alatt szakmai segitségre szorulnak a csoport felkészitésében, kérhetnek
szakmai segitséget. A Francia Intézet vallalja a szakemberek napidijanak fizetését, az iskola az utazasi koltsé-
gét.

* % »
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»\eveld a gyermeket
a neki megfelelo modon”

Antal Rita

A Gydr-Moson-Sopron Megyei Kozoktatdasi Kozalapitvany 1999. szeptemberében tobb palyazatot irt ki ujsze-
ri nevelési programok kidolgozasara. Ilyen programokra napjaink iskolajaban egyre nagyobb sziikség van, hi-
szen a fejlesztépedagogia sajnos hattérbe szorul a tantargykozpontt, ismeret- és teljesitménycentrikus oktatas
mdlett. Az altalunk kidolgozott program beilleszkedési zavarokkal kiizdé gyerekek szamara késziilt. Egy dol-
got biztosan tudtunk, hogy a dramapedagogia lesz az a modszer, amit segitségiil hivunk. Ezutan meriilt fel a
kérdés, hogy kiknek is késziiljon pontosan ez a program. Mit is takar ez a fogalom, hogy beilleszkedési zavar.
Kikre gondolunk itt: aki nem tud a kdzosség normaihoz alkalmazkodni, mert netan szocialisan, érzelmileg vagy
intellektualisan éretlen? Vagy azokra, akik nem is akarnak, ugyanezen okbol? Vagy akiket a kozosség nem fo-
gad be?

Sok kérdés, mas-mas iranyok az eindulashoz, mert bar a modszer egy, a fejlesztés mikéntje kiilonbozik.
Hossza szakirodalmi barangolas utan a kovetkezOkbol indultunk ki.

Azt mindannyian tudjuk, hogy arank bizott gyerekek bar biologiailag azonos koruak, a személyiségfejlodés
szempontjabol heterogén csoportot alkotnak. A differenciak raadasul allandoan valtoznak. Szamunkra — a bel-
leszkedés kérdését illetden — a személyiség fejlettsége vagy fejletlensége nem intellektualis szempontbol, hanem
érzelmi, interperszonalis szempontbol érdekes. Pszichologiai vizsgalatok sora igazolja, hogy a kisiskolasok az
érzelmi fejlettség terén sokkal nagyobb érési kiilonbségeket mutatnak, mint az értelmi érettség tekintetében.

Csak a tanuldinkat megismerve, huzamosabban és beleérz6 modon megfigyelve tlinik szembe az érzelmi in-
tegraltsag, differencialtsag, massag mértéke. A kisiskolasoknal ez a relativ fejletlenség neheziti az iskolai al-
kalmazkodast és ezaltal rontja a teljesitményt is.

Idaig eljutva mar tudtuk, hogy kiknek késziiljon a program. Hiszen elérkeztiink a mar emlitett teljesitmény-
kozponta iskolaba. Ezért tartottuk nagyon fontosnak, hogy az ebben az érési folyamatban elmaradt gyerekek-
nek kelo segitséget adjunk az érzelmi fejlettség terén, hisz a megfeleld szintii teljesitmény eléréséhez a megfe-
lelé szint(i érzelmi érettség elengedhetetlen. Azokra a gyerekekre gondoltunk tehat, akiknek ,,szarnya van, de
nem szoktak errél beszélni, nem is érzik helyénvalonak. Viselni is csak rejtve szoktak, zakd, kabat vagy bluz
alatt.” (Ancsel Eva)

Az 6 szarnyaikat szeretnénk kibontani, ,,lathatova” tenni olyan neveld hatasok segitségével, amelyek 6nallo-
sagukat, kezdeményez6-képességiiket, aktivalodasukat idézik el6, tehat amelyek érlelék lehetnek.

Ezen a ponton kapcsol6dik mindehhez a drdmapedagdgia. Miért ez a legalkalmasabb forma? Mert ahhoz a
gyermeki tevékenységhez all legkdzelebb, amelyben minden gyerek otthon érzi magat, amely biztonsagos ko-
zeget jelent a szamara, amelyhez nem kell kiilon tehetség vagy felkésziiltség — és ez a jaték. Neveld a gyereket
a neki megfelelé modon! Ebben a miivészet altal torténd nevelésnek, — a pgorativan csak ,,soft” tantargyaknak
nevezett — dramanak, rajznak, éneknek, mozgasnak kiemelkedéen fontos szerepe van!

Feleszté programunkba a dramatikus tevékenységek harom csoportjat épitettiik be, ligyelve a fokozatos-
sagra: a készségfejleszto jatékokat és gyakorlatokat, a dramatikus jatékot és a tanitasi dramat.

A foglalkozasokat korosztalyi bontasban terveztiik 7-8, illetve 9-11 évesek szamara. A csoportlétszam ma-
ximuma 15 f6. A program 12 hétbdl all, a tanév barmely részében elindithato, de az a legjobb, ha megszakitas
nélkiil zajlik. A gyerekek az osztalyfénokok javaslata alapjan, a sziilokkel tortént megbeszélés utan személyre
sz616 meghivot kapnak a foglalkozasokra. A program elsé része készségfejlesztés. Osszesen 8 alkalommal ta-
lalkozunk a gyerckekkel, hetente 2x45 percben.

Lazito és fesziiltségoldo jatékokkal kezdiink, elsésorban a pszichés fesziiltség csokkentése érdekében, mely
el6feltétele a tovabbi munkanak. Ezt kovetik a kapcsolatteremt6 jatékok, majd a magasabb szintii egytittmiiko-
dést kivano interakcios jatéksorok. Ezutan a kommunikacios készséget fejleszto jatékok segitségével a tekintet-
tel, testnyeven torténd kommunikaciotol eljutunk a spontanbeszéd-fgleszté jatékokig. A készségfejlesztés
utolsd akkordja az onismereti jatéksor, melynek soran specialis feladatunk a pozitiv tulajdonsagok tudatosita-
Sa, megerdsitése.

A megismert jatékok a program tovabbi részében is vissza-visszatérnek.

A kovetkez6 nyolc talalkozas — tovabbra is heti 2x45 perc — dramatikus jatékokra épiil. A kell6 tavolitast
biztosit6 ,,mintha jaték™ segitségével, a fejlesztést szolgalo szituaciok megvalasztisaval szervezédnek a foglal-
kozasok.
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A jatékhelyzeteket Gigy terveztiik, hogy szorosan kapcsolodjanak a beilleszkedés kérdéséhez, problémaihoz.
Elsésorban az iskolai életbdl vett szituaciokbol indulunk ki, de nem sziikitjiik le a kort a tanar-diak, diak-diak
kapcsolatokra. Természetesen alapszituaciokban gondolkodtunk, hiszen a részletes tervezésnél mindig az adott
csoport igényei a dontéek. A jatékok soran hasznaljuk és tanitjuk az alapvet6 formakat, konvenciokat is.

Az ezt kovetd hat alkalommal hetente egyszer 60, illetve 90 perces komplex dramafoglalkozason vesznek
részt a gyerekek. A foglalkozasokon gyerekkozeli keretekbe dgyazva tanitani szeretnénk:

o abaratsagot mélyitd, illetve probara tevo helyzetekrol;

o konfliktuskezelésrol, problémamegoldasrol, akar — a gyerek szamara — kilatastalannak t(iné helyzetben

IS,

e arrol, hogy milyen tulajdonsagaink megerdsitésével konnyithetjiik meg a kozosséghez valéd alkalmazko-

dasunkat;

e arrdl, hogy mit tehet a kirekesztett a helyzet megvaltoztatasaért.

A jatékokhoz tervezett tanitasi teriiletek, tanitasi tartalmak segitségével vélhetbleg olyan viselkedésmintakat,
helyzetmegoldasokat sajatitanak el a gyerekek, melyek a mindennapjaikban, hasonlé élethelyzetekben eldhivha-
toak és adott esetben a segitségiikre lesznek.

Elméletileg ezzel zarul a program, de ha a gyerekek jol érezték magukat a foglalkozasokon, igényelni fogjak
az jabb talalkozasokat. Ez mar ,,csak” id6, hely és pénz kérdése (vagy mégsem)?

A Gyoér-Moson-Sopron Megye Kozoktatasi Kozalapitvany a program részletes — masok szamara is megva-
l6sithatd — kidolgozasara irta ki a palyazatot. A palyamunka tehat oravazlatokat, gyakorlati utmutatokat tar-
talmaz. Terjesztésére az alapitvany jogosult, az érdekl6dd iskolak az alapitvanyon keresztiil juthatnak hozza.

Szeptembertsl a gy6ri Gyakorld Altalanos Iskola inditja a programot, melynek gyakorlati tapasztalatairol is
szeretnénk beszamolni.

* % »

Szinhazi nevelés — szinhazra nevelés
Vagi Eszter — Telegdy Balazs

Tavaly a Szinhazi Vilagnapon (éppen a Barka Szinhaz késziil épiiletében koszalva) fogalmazodott meg néha-
nyunkban® az &tlet: inditsunk egy olyan tanfolyamot, amely a szinhazi élmények feldolgozasaval foglalkozik,
mégpedig a szinhazi eléadast 1étrehozo miivészekkel egylittmitkodve! Miutan pontositottuk otletiinket, levelet
kiildtiink tobb févarosi szinhaz vezetéjének. Végiil is (éppen) a Barka Szinhaz munkatarsaiban akadtunk part-
nerekre, veliik k6zosen vagtunk bele a munkaba. Az egymasra talalas nem volt véletlen, hiszen a Barka nyitott
mithelyként miikodik, teret adva tobbféle szinhazi kezdeményezésnek.

A tanfolyam tehét elindult, és az évad végéig tart. Allando, kb. hiisz f6s csoporttal dolgozunk; a tagok tobb
iskolabal keriiltek ki, mindannyian rendelkeztek szinjatékos vagy dramas tapasztalatokkal.

Altalanos célunk, hogy a gyerekekbdl szinhazat értd kozonség Valjon. Ez alatt azt értjiik, hogy alakuljon ki
benniik annak a képessége, hogy az eléadasban megjelend élethelyzeteket, problémakat — kapcsolatba hozva a
sgjat élettapasztalataikkal — tovabb tudjak gondolni. A szinhazi nyelv értésére és hasznalatara szeretnénk tehat
tanitani a dramajaték modszerével.

Az altalunk kivalasztott eldadasokhoz harom foglalkozéas kapcsolodik, egy eldkészits, egy élményfeldolgo-
z0 ¢&s egy tematikus foglalkozds — ez utobbiakon a szinhazi szakma egy-egy témajat jarjuk korbe a szinhdz
tagjainak segitségével, pl. szinészi munka, jelmeztervezés, rendezés. A gyerekeknek ilyenkor lehetéségiik van
arra, hogy kozvetleniil a rendezével, a szinészekkel vagy a jelmeztervezével beszélgessenek, kozosen jatssza
nak. A Barka tagjai komoly segitséget adtak ebben. Kozos tapasztalat, hogy alaposan végig kell gondoljuk,
milyen teriileteken hozhato k6zos nevezdre az eléadasokat 1étrehozo szinhazi és a dramapedagdgiai munka.

Az e6készitd orak tervezésekor minden eléadas esetében donteniink kellett arrol, hogy melyek azok az in-
formaciok, amelyek kozelebb viszik a gyerekeket az eldadas megértéséhez. A harom idézett elokészité ora ese-
tében szinhaz- és kulturtorténeti informaciok atadasahoz kerestiink dradmaformakat. A gyerekeket a kivalasz-
tott szindarab koranak szinhazi vilagaval és ezen keresztiil tarsadalmaval szerettiik volna megismertetni. A

9 A két éve mitkodé Méta Kommunikacios Nevelési Kor tagjaiban. Tevékenységiinkhoz iskolai munka is tartozik, de az alabbiak-
ban a szinhazi nevelési programrél szeretnénk beszamolni. A tanfolyamon az itt emlitetteken kiviil a kovetkez6 eléadasokat dolgoz-
tuk fol: Mrozek: Mulatsag, Karpati Péter: Totferi.
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Szentivanéji alomhoz késziilt elokészité foglalkozason példaul azzal foglalkoztunk, hogy Shakespeare koraban
kik, kiknek, hogyan és milyen célbol készitettek eldadasokat. A Csanyi-féle rendezésben két korabeli eléadas-
mod is megjelenik: a vandortarsulatok commedia dell' arte jatéka és a pantomim. Ezt kiegészitettiik a nemesi
udvarokban jatszo tarsulatok jelzésszeri stilusaval (masque). Kitértiink a szinészek jatékmodjara, a diszlet- és
jemezhasznalatra és a jellegzetes karakterekre. A gyerekek kiscsoportokban, forgoszinpadszeriien ismerked-
hettek meg az egyes szinhazi stilusokkal, majd az 6éra masodik felében mindenki valaszthatott a stilusok koziil
egyet, amdyben a Pyramus és Thisbe torténet egy részét a legszivesebben feldolgozna. A kiscsoportban kidol-
gozott torténetdarabokbdl végiil Gsszeallt az egész torténet. A harom részbdl allé jelenetsorban jol latszott,
hogy miként valtozik az eléadasmadd attdl fiiggden, hogy kiknek és milyen céllal késziil az el6adas.

A Cseresznyéskerthez késziilt el6készité foglalkozas esetében gy éreztiik, hogy a darabhoz kozelebb jut-
hatnak a gyerekek, ha bekeriilnek a jatékba Csehov életének olyan konfliktusai, amelyek megjelennek egyes
miiveiben, illetve foglalkoztunk a Csehov-darabok el6adasanak két megkozelitésével, a szerzd szerinti és a
Sztanyiszlavszkij-féle értelmezéssel.

A darabban megjdend figurdk viselkedésmodjaval, életformajaval, a koriilottiik 1év6 targyi vilag megismer-
tetésével kozelitettiink Szép Ernd Lila akdcahoz. A gyerekek egy a szazad eleji budapesti kdvéhazak és mula-
tok vilagaban €16 hivatalnok fiatalember, egy tancosnd és egy gazdag polgarasszony lehetséges talalkozasairol
jatszottak. A hangstly azon volt, hogy tajékozodjanak a korszak tarsadalmi kdzegében, kiprobaljak a beszéd-
maodokat, a figurdkra jellemzd viselkedésmintakat.

A fddolgozo orak esetében a darab viszonyrendszerének és az eldadas altal folvetett témak némelyikének
tisztazasa volt a célunk. Ezeken az orakon az eldadas informacioit hasznaltuk, akar egy TIE-foglalkozas ese-
tében. A kontextusépitd szakasz a témankhoz kapcsolodo kulcsjelenetek felidézésével esett egybe, leggyakrab-
ban tablo, vagy targyak segitségével. A Cseresznyéskert-6rabol idézett két kiscsoportos munkaszakasz a darab
harom fészerepldjével foglalkozik. A jaték soran a gyerekekkel azt probaltuk végigjarni, hogyan jutottak ezek
a szereplk a darabban abrazolt allapotig. A darabban latott és elhangzott informaciok alapjan visszafelé gon-
dolkoztunk tehat. A munkaformak hasznalatakor arra torekedtiink, hogy a gyerekek odafigyeljenek a testhely-
zet, a gesztusok, a térkoz, a beszédmod vagy a jelmezek segitségével kifejezhetd tartalmakra. Sok id6t fordi-
tunk a gyerekekkel olyan kérdésekre, mint hogy a szereplék milyen eszkozokkel tudnak kifgezni érzelmi valto-
zasokat, fesziiltséget, vagy hogyan lehet a szinpadon a legtdbbet kdzolni egy viszonyrdl stb.

Elokészité orak

Shakespeare: Szentivanéji alom
(a commedia dell' arte figurai)10

1. A gyerekek rovid tanari felvezetés utan kézhez kapjak a kovetkezo informaciokat:

e Pierro: Fiatal, szép, becsiiletes, jambor, batortalan szerelmes. Sokszor megtréfalja az dregeket. Fehér, bo-
hécszer jelmezben, bajuszos maszkkal 1ép fel.

o Brighdla: Az intrikus. Ravasz, csafolodd, mindenre kaphatd, eszes, talalékony paraszt. JAmeze fehér, olaj-
barna maszkkal, felpodrétt bajusszal, horgas orral.

» Pantallone: Gazdag, zsugori, oreg kereskedd. Kicsapongo, orranal fogva vezetik. Vords kabatot, ugyan-
ilyen szinti, testhez simul6 alsonadragot, sapkat, sarga csatos cip6t és fekete vagy fehér kopenyt visel. Sza-
kallas, foldszinli maszkja van.

« Dottore: tudalékos orvos, ligyvéd vagy jogasz. Beszéde zagyva, kozhelyekkel teli, ékesszolo de értelmetlen,
ami hatarozottan idegesiti kornyezetét. Legfontosabb kelléke a fekete koponyeg. Ruhazata is fekete: térd-
nadrag, harisnya, szalaggal diszitett cipd, rézcsatos 6v, hatalmas karimaji kalap, fehér kézel6 és nagy, fe-
hér, fodros gallér.

« Leandro: Modoros és nevetséges alak. Altalaban 6 a tarsulat vezetSje. Maszk nélkiil 1ép fol.

« Rosalinda: Szép fiatal lany. Erzelmei lehetnek 6szinték, de van, hogy szoszeg6. Maszk nélkiil 1ép fol.
« Colombine Elénk, okos szolgalolany. O segiti a szerelmeseket. Maszk nélkiil 1ép fol.

« Isabdle Erett, tekintélyes hazas asszony. Férjében vakon bizik, 4m kissé konnyii erkolcsii.

10 A7 6rat Bard Edit és Tolmér Fanni tervezte.
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A gyerekek kedviik szerint valaszthattak a karakterek koziil, majd paros munkaval a kovetkezd helyzeteken
dolgoztak:

o Pierro-Rosalinda: Szerdmesek, épp veszekednek. A jelenet vége kibékiilés.

« Colombine-Leandro-Brighelle: Colombine szolgalolany, akit Grn6je arra kért, hogy semmiképpen se enged-
je be hozza az apja altal kijelolt udvarlot (Leandro). Brighellatol azt hallotta Leandro, hogy a lany mas fér-
fival talalkozgat, elindul hozza, hogy felel6sségre vonja.

o Dottore-Pantallone: A furfangos Dottore célja, hogy minél nagyobb pénzt csikarjon ki a hiszékeny Gregur-
bol valamilyen csellel.

« Isabdle-Brighdla: Isabdleférjét varja, aki barmelyik percben hazaérhet. Brighellanak a férj hazaérkezéséig

hatralévé id6 all a rendelkezésére, hogy az asszonyt elcsabitsa. Meddig jut el? A jelenet vége: Hogy talalja
Oket a betoppano férj?

2. A beszamolok utan egy vandortarsulatrol jatszottunk, akik eléadnak egy rovid jelenetet egy falu-

ban

A munka harom részbdl allt:

a) A tarsulat megérkezik a fotérre. Milyen elvarasokkal érkeznek, és hogy fogadjak oket az itteniek? (tablo és
gondolatkovetés)

b) Az el6adas. A csoport egy része a falubelieket jatssza. A falubeli kozonség valaszthat egy helyzetet, amit
latni szeretnének a szinészektdl. A szinészeket jatszoknak rovid felkésziilés utan eld kell adni a jelenetet. A
commedia ddll’ arte figuraibol szabadon valogathatnak, azokat akar ki is egészithetik. A kdzonséget jatszo-
kat a tanar szerepben biztathatja arra, hogy szigoruak, a jo szorakozast szamonkéréek legyenek. Batran
bekiabalhatnak a jelenet kozben is. (kiscsoportos improvizacio)

C) A tavozas. Milyen gondolatokkal, érzésekkel tavoznak? (gondolatkovetés)

Csehov: Cseresznyéskert
(érarészlet)!!

1. Tanari narracio a Muvész szinhazrol.

2. Két csoportban dolgozunk. Az egyik csoport mondatokat kap Sztanyiszlavszkij szinhazzal kapcsolatos
gondolatairol, a masik csoport Csehov elképzeléseirdl. A feladat felkésziteni valakit mindkét csoportbdl egy
szakmai vitara a Csehov-darabok rendezésérol.

3. A vita Ez barmikor leallithatd, az eredeti szovegeket tjra kézbe vehetjiik. Cél, hogy minél jobban kérvona-
lazddjon a véleménylik kozti kiilonbség (forum-szinhdz).

4. Négy csoportban dolgozunk. Minden csoport ugyanazt a parbeszédes részt kapja a Cseresznyéskertbél. A
feladat a jelenet megrendezése valamelyik elképzelés szerint.

Szép Erné: Lila akac
(részlet)

A foglalkozason a gyerekek egy filmesekbdl, szinhazi emberekbdl allo tarsasagot jatszanak, akik egy harmin-
cas évekbeli forgatokonyvszerli jegyzetfiizet alapjan szeretnének rekonstrualni egy némafilmet. Az 6ra na-
gyobb részében egy-egy helyszinhez kéthetd jelenetet dolgoztunk ki (Margitsziget, kaszind, kavéhaz, Varogli-
get). Ezekrol a helyszinekrdl korabeli fényképek, szovegek alapjan a gyerekeknek mar van ismeretilk. Minden
helyszinhez kapcsolodik egy cselekményegység, melyek a drama cselekményének fobb pontjai.

A kaszing12

1. Karakterek (egyéni mozgdsimprovizdcio)
A regényben szerepld beszélonevek koziil mindenki valaszthat magdnak egyet. Pl.: Bizonyosné, Mindegyné,
Erdekesné, Anyagi, Red6 Oszi, Mamoristen, Giil mama... Allitsunk 6ssze egy mozdulatsort a figurara jel-
lemzé mozdulatokbol, melyeket a kaszindban végezne (cigarettizas, rendelés, pohartartas, kartyazas...)!

2. Jelenetek a figurdak koriil

11 A7 6rét tervezte Vagi Eszter
12 A7 6rét tervezte Telegdy Balazs
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Mindenkinek lehetdsége van egy rovid jelenet rendezésére. Az éppen rendezd gyerek a sajat figuraja koré
¢épit cselekményt a tobbi figura felhasznalasaval. Valaszthat a meglévo karakterek koziil, vagy kitalalhat
ujat. Egy olyan cselekvést kitalaldsa a feladat, ami jol jellemzi a valasztott szerepldjét. A munka eredménye
tehat annyi rovid jelenet, ahanyan vagyunk a csoportban. Ezek a készitendd némafilmbeli jelenet hattérese-
ményei lesznek. Megmaradunk az apro de jellemz6 részleteknél.

3. Vagas (jelenetrendezés)
A feladat, hogy megcsinaljuk a kozponti jelenetet, egy szerelmi haromszog féltékenységi jelenetét harom 1j
szereplével, és ennek hattértorténéseit az el6z6leg kidolgozott kis torténésegységekbdl. A munka soran tehat
kozosen kidolgozunk egy Osszefiiggd jelenetet az eléz6 munkak legjobbnak itélt mozzanataibol és az 1j
esemény megrendezésével. Donteniink kell arrdl, hogy az elézéekben eljatszott jelenetekb6l mit tartunk
meg, és milyen sorrendben. A vagas segitségével kisebb torténésegységekre, snittekre bonthatjuk a jelenetet.
A filmes technika dramabeli adaptacidja, ha az éppen nem mozgo jatékosok, akiket nem ,,vesz a kamera”,
tabloba merevednek, majd j mozgassort inditanak.

4. Némajaték
Némafilmekre jellemz6 zenére eljatsszuk a jelenetet.

Feldolgozo orak

Cseresznyéskert
(részlet)

A gyerekek harom csoportban dolgoznak. Minden csoportban a darab egyes szerepldihez k6t6do témardl jat-
szottunk. A kiscsoportos dramamunkat két jaték elézte meg. Az elsében a gyerekek fogalmakat gyiijtottek ar-
rol, hogy mit jelent szamukra az eldadason latott cseresznyéskert. Ezeket folirtak egy cédulara, majd miutan
megnéztiik mindenkiét, a cédulak koriil osszegylilt kiscsoportok megjelenitették a kert egy-egy olyan fajat,
ameyek kifgjezték a papiron talalhato fogalmakat. (P1.: magany, gyerekkor...)

Andrejevna és Gajev koré épiild ora (részlet)!3
Ok ketten testvérek. Az ora két kérdést jar korbe: Mi vezetett odaig, hogy Andrejevna hagyta elveszni a cse-
resznyéskertet? Miért csuszott ki a dolgok iranyitasa az idésebb testvér, Gajev kezébol?

1. Az Andrgevna mialtjaval foglalkozd szakaszt egy idézet felolvasasaval kezdtiik, melybdl kideriil, hogy ma-
sodik férje adossagai miatt Parizsba kellett mennitik, ahol beteg férjét sokaig apolta, majd miutan felgyogy-
ult, elhagyta 6t egy masik n6 miatt. Ezeket az eseményeket harom jelenetben dolgoztuk fol:

a) A férj betegségének harom éve a férj és Andrejevna szemszogébdl.
b) Arulkodo jelek: az a pillanat, amikor a hiitlenség gyantja megfogalmazodik Andrejevnaban.

¢) Hogyan befolyasolja ez a mult testvéréhez, Gajevhez vald viszonyat? Itt kivalasztottuk az el6adas egyik
tabloszeri pillanatat, amikor Gajev és Andrejevna a szinpad el6terében allva kinéznek a kertre. Ezt a
tablot kellett a gyerekeknek ugy alakitani, hogy kifejezze a kettejiik jelenbeli kapcsolatat.

2. ,,...te csak maradj, ahogy vagy!... ,,
Ezt Andrgevna mondja Gajevnek, amikor Gajevnek munkalehetésége adodik: emehetne egy bankba dol-
gozni. Gajev itt bizonytalan, nem tudja még cselekvésre szanni magat. Az idézet f6lolvasasa utan arrol be-
szélgettiink a gyerekekkel, hogy az eléadas mely jeleneteiben latjuk Gajevet tétlennek. Két jelenet késziilt
végiil, melyek arrol szoltak, hogy kik és milyen helyzetben mondhattak neki ezt a mondatot:
a) Ifju koraban, palyavalasztas el6tt.
b) A birtok iranyitasa idején: Hogyan csuszott ki az iranyitas a kezébol?
c) A kert eétti tablot most abbol a szempontbdl rendeztiik ujra, hogy minél jobban kifgjezze azt, hogy

Andrgevna hogy latja Gajevet.

Lopahin koré épiild ora (részlet)1*
Lopahin csaladtagnak szamité allandd vendég Andrejevninal. Keresked6 ember, aki jobbagyi helyzetbél
kiizdétte f61 magat. Gyerekkoraban még Andrejevna csaladjanal volt jobbagyfit. A darab végén 6 veszi meg

13 Az 6rat Telegdy Balazs tervezte
14 A7 6rat Bard Edit tervezte
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az darverezett birtokot. Az ora fokuszaban az a kérdés all, hogy hogyan befolyasolja Lopahin életét a szarma-

Z4sa?

1. Tiikor (szobor és gondolatkivetés)
Idézeteket hallunk a dramabol, melyeket Lopahinrol mondanak mas szereplok. Mindenki valaszthat egy
idézetet, majd megformazza Lopahint ugy, ahogy az a szerepld latja, akitdl az idézet van. A szobrok bemu-
tatasakor minden szobor mond egy mondatot, amit Lopahin vélaszolna ezekre a véleményekre. Egyenként
nézziik és hallgatjuk meg egymast.

2. ,En vettem meg...”
Lopahin koré rendezédnek a darab szerepl6it megjelenitd szobrok, ahogy a darab elsé felében megismertiik
ezeket e viszonyokat. Lopahin kimondja ezt a mondatot: ,,En vettem meg a cseresznyéskertet.” A szobrok
atrendezésével érzékeltetjiik, hogyan valtoznak ezek a viszonyok a mondat elhangzasa utan. Gondolatkove-
téssel végiil meghallgatjuk a szereplék gondolatait.

3. Taladlkozasok
Kiindulas az el6z6 viszonytérkép. A tablobol elmozdulva minden szereplé talalkozik Lopahinnal, par nap-
pal az e6z6 események utan. A talalkozast némajatékkal jatsszuk el, a gesztusok nyelvén. Ki kell deriilnie
annak, hogy torténik-e valamilyen valtozas a viszonyokban. Egy szereplé akar tobbszor is talalkozhat
Lopahinnal, mig nem tisztazodik a kapcsolatuk.

* % *

dramapedagogia-torténet

Az Egységes munkaiskola
1921. évi programjabol

A dokumentum — mely 1921-ben, Lunacsarszkij népbiztossdga idején tanterv volt — a ,,Revolucija,
izkusztvo, gyetyi” cimii 1987-es kitetben jelent meg ujra oroszul, igazolva ujfent, hogy nincs uj a nap
alatt, egyben érdekes, nem tudott forrdsat mutatja a dramai nevelésnek. Szerzéi Mejerhold kozvetlen
munkatdrsa voltak. 1

(részlet)

... Dramatizalas az iskolaban

I. fokozaton

A dramatizalas jelentosége

Abban az idében, amikor a rajz, a formazas, a zene, az irodalom megtalaltak, illetve megtalaljak helyes és
melto eértékelésiiket a pedagogiai elmélet és gyakorlat részérdl, e miivészetek vilagos helyet foglalnak el (ha az
életben nem is, de a mi Egységes munkaiskolank programjaban mindenképpen), a dramai miivészet koriil még
nem csendesiilt el a régi harc. A gyerekek dramai alkotomunkaja nem kapott valamennyire is altalanos elisme-
rést a pedagogusok részérél. A drama miivészetének még nincs igazan helye az iskolaban.

Azt lehet mondani, hogy a pedagogiai gyakorlatban napjainkban két véglet van a gyerekek dramai alkoto-
munkaja kapcsan altalaban is, s az iskolai szinhaznal konkrétan is. Egyesek semlegesnek tartjak, s6t egyenesen
ditélik az iskolaban a dramat abban az esetben, ha a tanulok ebben a miivészetben nem passziv-tiikr6z6 szere-
pet, nem a nézo szerepét, hanem a dramai cselekvés személyes résztvevdjének szerepét, az aktor (jatékos, szi-
nész) szerepét jatsszak. E nézet hivei szokas szerint ismételgetik az odivat érveket: Iskolai szinhaz, szinkér a
gyerekek altal? Inkabb folosleges mint hasznos, néhany tehetséget emel csak ki a tomegbdl, arra kényszeritve
Oket, hogy éljenck at a szinpadra 1épéssel kapcsolatos izgalmakat, gyakoroltatva veliik idegen hangot, idegen
szenvedést, s mindez a gyerekszereplékben képmutatast, hivalkodast, 6nhittséget, idegességet és egyéb nemki-
vanatos tulajdonsagokat fejleszt.

15 A Magazin munkatérsa a dramapedagogia-torténet rovat szerkesztésében Trencsényi LaszIo.
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Masok ellenkezdleg, teljességgel ugy vélvén, hogy a szinhaz lényeges ¢és potolhatatlan részét képezi az esz-
tétikai nevelésnek, keveset gondolnak a pedagogiai hozadékaval, és mechanikusan az iskola gyakorlataba iilte-
tik a felnéttek szinhazanak uralkodo formait minden hozzavaloval (szinpad, rivalda, naturalista diszlet, grima-
szok sth.), nemkivanatos szinhaziassagot alakitva ki és vonzast gyakorolva a hangszinhazi kiils6ségek irant,
egészséges esztétikai alkotas, egészséges esztétikai izlés helyett. Ilyen mechanikus atvétele a felnéttek szinha-
zanak altalaban mértéktelenséghez vezet. Mennyiség €s mindség rovasara: eldadasok tucatja a tanév alatt a be-
tanitas és kinzas modszereivel igen egyenetlen megvalosulashoz vezetnek.

E két véglet és a hitetlenség a gyerekek személyes dramatikai alkotdsaban gyakran jar egyiitt pedagogiai je-
lentdségének egyenes tagadasaval, illetve mértéktelen felkarolasa az iskolai szinhaznak er8szaktétel a gyermeki
érdeken, gyermeki izlésen — egyforman tavoliak az eredeti forrastol.

A gyermeki dramatikai alkotasnak nagyon fontos helyet kell elfoglalnia az Egységes munkaiskola életében,
de azzal a tartalommal és azokkal a formakkal, melyek kozeliek a gyermeki Iélekhez és meghatarozott vi-
szonyban allnak az iskola egész bonyolult és sokarct életével. Ez a helyzet Osszefiigg azzal a jelentGséggd,
melyet a gyerek életében a jaték jelent, és a gyermeki pszichikum azon sajatossagaival, melyek tobbnyire éle-
sen megjelennek a gyermeki jatékban. Egyetértésben a gyermeki jaték legijabb kutatasaival, a jatékok az isko-
la természetéhez tartoznak, a fizikai, szellemi és erkdlesi fejlodéshez, egy igazi iskolai élethez. Ha a jaték alta-
laban, a dramajaték konkrétan igen nagy helyet foglal el a gyerekek életében, ha a ,, torekvés az atalakitasra”™
a gyermeki természet egyik alapvetd sajatossaga, akkor az iskolanak és a nevelésnek nincs joga nem figyelem-
be venni e sgjatossagot, kitdrolni a gyermeki €letbdl, a nevelés programjabol azt, ami azzal barmilyen viszonyt
is tart. Ellenkezdleg! Pedagogiailag kell felhasznalni a gyermek dramatikus késztetését, olyan helyzetbe hozni
az iskolaban a gyerekek dramatikus alkotomunkajat, amilyenben ez az alkotas a gyerek szamara a maga jelen-
t6ségéhez jut. Ez a pszichologiara alapozott pedagogia feladata!

Kevésbé teljesiilt ez a feladat az tigynevezett iskolaszinhdzban, a régi burzsod iskolaban. Ignoralva az ér-
dekl6dést, az életkori sajatossagokat és a gyermeki alkotas sajatossagait, nem gondoskodva a dolog pedagogiai
hozadékarol, a burzsoa iskola iskolaszinhaza lesziikitette a gyermekek dramatikus alkotasainak végtelen anya-
gat.

Hat ezért egy korszeri pedagdgiai gondolat az elavult és sziik iskolaszinhazi értelmezés helyébe 0j termi-
nust allit, mely jobban megfelel a dolog lényegének, és megfeld a drama miivészetének. Torténetileg ¢s filolo-
giailag is. Ha a dramai miivészet alapvet6 lényege a cselekvés, ennek vagy annak a jellemnek, illetve sziizsének
ujrateremtése €16 személyiség (aktor) 4ltal, akkor a dramatizacid vagy dramatizalas az iskolaban magaba kell
hogy foglalja a személyben vald reprodukcié minden fajtajat a dramajatéktol a teljes miivészi-szinpadi cselek-
Vésig, az improvizaciotol a kész darab eljatszasaig.

Ily moédon a dramatizacié aatt nemecsak azt értjiik, amit altalaban iskolai szinhazi bemutatok alatt értiink,
azaz a szigortan elkészitett spektalumot szinpaddal, diszlettel, kelléktarral, kosztiimmel, maszkkal, de olyan
aktivitasokat is, mint amilyenek 1étrejonnek spontan, minden el6késziilet nélkiil, melyekben a gyerek résztve-
v6k szabadon, alkoté modon adhatjak elé az adott szoveget, melyek 1étrejonnek ott, ahol kényelmes (az osz-
talyterem padoktdl szabad sarkaban, udvaron, folyoson, ligetben, erében stb.).

A rgjzolas, a mintazas, zenei illusztracié mind a dramatizacio utitarsa lehet, de bizonyos esetben nem tarto-
zik annak lényegéhez. A dramatizacié munkaja hatalmas jelent6séggel bir a nevelés egész széles teriiletén, s
kiilondsen az esztétikai nevelésben.

A dramatizacié mint az esztétikai nevelés kiilonos formaja fejleszti a kdvetkezd képességeket: az események
plasztikai karakterét felfogni; az élet megértését cselekvésben és cselekvés altal. A dramatizacié mint miialko-
tas, mitvészeti aktivitas hozzasegit 1étrehozni az 1j ,.kifejez6” embert, azt az embert, aki az aktiv atélésnek és
énje vilagos kifejezésének embere (mind az életben, mind a munkaban).

A dramatizacié a legjobb iskolaja az esztétikai nevelésnek, ha organikusan egyesiti a rajzot, festészetet,
plasztikat, zenét, kifejezé szot és dramai miivészetet. A dramatizacio alkotoan fejleszti a legkiilonb6zobb ké-
pességeket és funkciokat: beszéd, intonacio, képzelet, emlékezet, megfigyelés, figyelem, asszociacio, technikai
¢és miivészi készségeket (munka a szinpaddal, kelléktarral, dekoracioval), ritmikus mozgast, plasztikussigot
stb., mindezzel egyiitt kiszélesiti a gyerek alkoto személyiségét. A dramatizacio fejleszti az emocionalis és az
affektiv szférat, egyre jobban gazdagitva ¢és finomitva a személyiséget, fejleszti a szimpatiat, az egyiittszenve-
dést, erkolcsi érzékenységet, neveli a beleérzé képességet masok helyzetébe, érezni 6romiiket, banatukat. A
dramatizacié mint oktatasi modszer gondot fordit a gyerek aktiv, cselekvd elsajatitasara az ismeretek terén, s
megfeld a gyermeki természet cselekvésvagyanak. El6 és vilagos abrazolast, mély és él6 atélést allit a szaraz
elsgjatitas helyébe. Az egyoldali észmunka helyett munkara fogja a gyerek egész személyiségét: ész, érzés,
képzelet, akarat mind részt vesz a bonyolult alkotofolyamatban, melyet a dramai teremtés jelent. A dramatiza-
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cionak meg kel feldnie az életkornak, a fejlédésnek, a gyermeki érdeklddésnek, és kapcsolatban kell allnia a
gyereket koriilvevo élettel és az iskola egész munkajaval.

I1. Dramatizacio az iskolaban, II. fokozat

Altaldnos helyzet

Ha az |. fokozaton csak a felsébb osztalyokban lehetségesek szinpadraallitasok (torténeti-irodalmiak, torté-
nelmiek, tarsadalmi és életmodbeli jellegliek, torténelmi és foldrajzi cselekmények szabad eléallitasa, kész da-
rabok és a gyerekek altal készitett darabok eljatszasa), akkor a II. fokozatban erendelt szinpadraallitasok, al-
kotasok és jatszasok sziikségesnek, relevansnak mutatkoznak a humanitarius tudomanyok kurzusaiban.

Ha feladatnak nem a munka eredményét (produkciot, estét stb.), hanem a felkésziilési munka folyamatat te-
kintjik (mely megfeld a tanulé6 mindenoldala fejlédésének, szolgalja az ismeretszerzést, annak motivaciojat),
akkor az iskolai dramatizacié nem kényszeriil arra, hogy teljességgel befejezett produkcio legyen beldle (...)

A dramatizacio anyaga feleljen meg az életkornak, a fglddésnek, a tanulok érdeklodésének, alljon kapcso-
latban életiikkel és az iskola egész munkajaval.

A létez6 repertoarbdl sziikséges kivalasztani olyan darabokat, melyek megfelelnek a legszigorabb miivészi
mércének, csak ez gazdagitja mindenoldalian a majdani harmonikus ember lelkét. Mindezen kovetelmények-
nek megfelelnek a klasszikus repertoar darabjai. Koziilik azonban azon miiveket kell kivalasztani, amelyek
hosi patoszukkal, vagy éles szatirajukkal a pillanattal leginkabb egybecsengének mutatkoznak.

Az improvizaci6 teriiletén széles lehetdséget kell adni a résztvevoknek a mindennapok kérdéseivel valo fog-
lalkozasra, amely a legk6zelebbi kapcsolatot tartja az 6ket koriilvevo élettel — akar az iskolaban, akar azon ki-
viil. Az improvizaci6 teljesebben fejleszti a tanulok alkotd ontevékenységét, széles teret adva a fantazianak
mind a témavalasztasban, a forgatokonyv dsszeallitasaban, mind a feldolgozasban.

Az atélés 6szinteségének lehetbséget adva az improvizacio megtanit kifejezni érzéseinket, gondolatainkat vi-
lagos és megformalt szoval, szolgélja a szobeli alkotas fejlédését. Miutan a csoportok munkaja a témavalasz-
tastol a kritikai elemzésig, variaciok Osszeallitasatol a részletek kimunkalasig kollektiv munka gyanant jelenik
meg, az improvizacio végleges formajaban 6nallo teljes dramat képes 1étrehozni, Gjat a format illetéen, frisset
tartalmaban, s mindenképpen kozelit a tanulok érdeklddéséhez, egybehangzoan az atélt torténelmi pillanattal.

* % »

gyerekszinhazi kritika

Komolyan vett mesék

Grimm-Zalan-Kacsoh: Csipkerézsika
Szilagyi Andor: Leander és Lenszirom

Bar a legtébb szinhazcsinald tisztaban van azzal, hogy a k6zdnség nevelése gyermekkorban
kezdddik, mégis nagyon kevés tehetséges szinész és rendez6 vallalkozik gyermekeléadasok 1ét-
rehozasara. Es a szinhazak is tébbnyire csak kételezd penzumnak tekintik a nem felnéttek sza-
mara készul6é produkcidkat, amelyben a tarsulat jelesei csak ritkan szerepelnek.

Meseoperett

Ebbél a szempontbdl évek (évtizedek) 6ta udité kivételnek szamit Kaposvar, ahol az évi két gyer-
mekbemutatdn rendszeresen szerepelnek a tarsulat legjobb szinészei is. Bar mar nem szinhaz
vezetd rendezbi (Ascher, Babarczy, Gothar) jegyzik ezeket a produkcidkat (mint még néhany éve
is), mégis érzédik rajtuk, hogy ezek az eléadasok is komolyan vannak véve, ugyanaz a mindségi
igény érzédik bennilk, mint a felnéttek szamara készilé munkakon. (Ennek az évtizedeken at lan-
kadatlan figyelemnek készénhetéen alakult ki a remek kaposvari k6zénség, mely a szinhaz sike-
reinek egyik vitathatatlan biztositéka.)

Kicsiknek sz6l6 mesét, sokfajta érzékszervet ,megbirizgalé” szinhazat kinal a kaposvari tarsu-
lat legutdbbi bemutatdja, a Csipkerdzsika. A produkcioban felismerhet6 toébbféle szandék azon-
ban — vitathatatlan értékei ellenére is — némileg ellentmondasossa teszi a produkciot.

Mintha az el6adas készitéinek legfébb ambiciéja egy elfeledett Kacséh Pongrac daljaték ujra-
felfedezése lett volna. Az &ltala megzenésitett mesejaték szovegkdnyve azonban valéban elve-
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szett, csak néhany dal maradt meg bel6le, s raadasul ezek szdvege is hasznalhatatlanul poros-
nak bizonyult. Ezek utan kérdésese, hogy érdemes-e megtartani a zenéket, ha a darabot és a
dalszoévegeket is Ujra kell irni.

A kaposvariak mégis a rekonstrukcié mellett dontottek, annak ellenére, hogy eredeti anyag
nem igen allt rendelkezésikre. A zenéket ugyan j6 érzékkel egészitették ki a Janos vitéz néhany
dallamaval, de (Ujra)irot nem igazan szerencsésen valasztottak. Zalan Tibor Grimm-mesét Ujra-
gondolé darabja részben megprobal alkalmazkodni a dalbetétek megkivanta operett-
dramaturgiahoz (ezért példaul az aldasoszté tiindérek énekkel fliszerzett hosszadalmas felvonu-
lasa), izgalmasabb részleteiben azonban teljesen fiiggetlenedik téle, egy merészebb, oldottabb
jatékossag felé tajékozodik. A kétfajta konvencio feszlltsége azonban mindvégig érzédik az elé-
adasban.

Az alapanyagban eleve érz8d6 eklektikussag tovabb fokozédik azzal, hogy a szerzé keretjaté-
kot is illeszt a térténethez: egy nagymama és egy nagypapa meseli el a térténetet uzsonna elétt
(és utan) az unokajuknak, illetve a kislannyal rendszeresen egyutt jatszé szomszeéd fitnak. Nem
nagyon értem, hogy mi szikség volt a mesét efféle idéz6jelek kdzé zarni, hisz az idéugrasok ér-
telmezése megoldhato lett volna dramatikus eszkdzokkel is, a torténet fordulatainak magyaraza-
tai pedig nagyon is féléslegesnek hatnak. Az derl ki bel6lik, hogy a Csipkerdzsika narracio nél-
kUl hatasosabban mesélhet6 el. A keretjatékot legfeljebb csak az indokolhatna — s van is az el6-
adasban erre jelzés — ha a két, torténetet hallgatd ,gyereknek” a mese fantaziavilagahoz (és a
szinhaz illuziéjatékaihoz) valo viszonyat érzékeltetné. A mesét hallgaté gyerekek azonban nem
igazan teremtenek kapcsolatot a torténettel (és a szinpadi jatékban is csak a diszletmozgaté sze-
repe jut nekik).

Zalan Tibor dramatizalasa (meseatdolgozasa) felemas eredményt hozott. Szellemes a Csipke-
rézsika szlletése korili bonyodalmakat, illetve a lany kamaszkorat, a végzetes tliszurast megje-
lenité elsd rész. Ellentmondasosabb az alombdl vald felébresztés kisérleteit megjelenité masodik
felvonas. A szerz6 ekkor a gonosz és a jo tiindér kozoétti harc fordulataiként értelmezi az esemé-
nyeket. Pontosabban a gonosz tlindér tesz kisérleteket arra, hogy ismét visszajara forditsa a jo
tiindér kdzbeavatkozasat, mely a gonosz halalos atkat szaz éves alomra enyhitette. Ugy hiszi, ha
mindenkit elriaszt, aki felébresztené Csipkerozsikat, orokké fog mégis tartani az alma. Onmaga-
ban érdekes lehetne ez az 6tlet, de nem igazan szinpadszeri{ a kidolgozasa. Nincs karaktere az
ébresztéssel prébalkozoknak, nincsenek fokozatai a csapdaba csalasuknak és elveszejtésiiknek.
Ezért marad érzékelhetetlen az a fondorlat is, amivel az utolsé prébalkozénak (mondjuk igy: a
h&snek) sikerul tuljarnia a gonosz tindér eszén. Az eklektikussag érzetét tovabb fokozza, hogy
ebben az operettdalokkal teletlizdelt eléadasban végul egy mai 6ltézetl, gitaros fiu jelenik meg
szabaditéként. (Kdzben a szaz évvel ezelbtti kastélyt varmuzeumma alakitottak.)

A darab problémait a rendezés sem tudja igazan orvosolni. Molnar Piroska remekll mikédteti
az eléadas els6 részét, de a masodik rész gonosz tlindéri praktikainak megjelenitésére nem iga-
zan taldlja a megfeleld format: emberként hajladoznak a pusztitd csipkebokrok, de a szerencsét-
len aldozatok egyszer csak eltiinnek varatlanul mogoéttik, nem igazan latni, hogy mi is torténik ve-
lik. Olyan feladatot ré itt a szerzd a szinpadi latvanyra, amelynek az el6adas valasztott vizualis
vilaga nem tud megfelelni: Orosz Klaudia diszletei egy mesekdnyv kihajlo lapjaira emlékeztetnek.
Cselényi Nora diszes jelmezeivel egyutt olyan szines mesevilagot igérnek, amelybe érdemes be-
lefeledkezni.

A darab szellemes szévegében (és a tobbértelmliiség lehetéségét hordozéd keretjatékaban)
igért oldottabb jatékossag leginkabb a szinészi jatékban érhetd tetten. J6 néhany kaposvari szi-
nésznek van érzéke hozza, hogy gugyodgés nélkul beszéljen a gyerekek nyelvén. (Ez szinhazi ér-
telemben azt jelenti, hogy ugy teremtenek atlathatd, a gyerekek szamara is egyértelmien felis-
merhetd karaktereket, hogy nem egyszerisitik le a figurakat, mindvégig ugyelnek emberi-szinpadi
hitelik meg6rzésére.)

Remek Hunyady Gyérgy oreg kiralya. O az egyetlen, aki egy ,operett-mesejatékban’, illetve az
ironikusabb jatékossagot hangsulyozé produkcidoban egyarant helyt allna. Ez elsésorban annak
készdnhetd, hogy mikdzben a szinész izléssel kdveti a komikusi szerepkér hagyomanyait, folyton
szanandd emberséget, csipetnyi torokszoritd esetlenséget lop az alakjaiba. Csonka Ibolya kiraly-
néja elsésorban az aggodalom, a féltés szineit hangsulyozza. Német Monika a kaposvari gyer-
mekdarabok egyik allandé fészerepl6jeként nem elészor bizonyitotta, hogy van érzéke a gyerek-
kézonség elvarazslasahoz. Csipkerdzsikgja a vilagot félelmek nélkul felfedezni akard gyermek,
aki almabdl a naiv, teljes odaadast igéré szerelemre ébred. Danyi Krisztiannak nem el&szor kell

36



lehetetlen feladattal megbirkéznia: még vazlatosan sem megirt karakterekbdl kell h6soket formal-
nia. Most némi dniréniaval szinezi az alakot.

Koltészet és jaték

Akarcsak a gyermekszinjatszasban, a gyermek(ek szamara készitett) szinhazban is a jo alap-
anyag hianya okozza a legnagyobb gondot: alig akadnak friss darabok, irodalmi rangot szerzett
szerz6k csak elvétve vallalkoznak mesejatékok készitésére. igy — akarcsak a felnéttszinhazban —
allandéan ugyanazok a klasszikusnak szamitdé darabok kertilnek folyamatosan misorra.

Ebbdl a szempontbdl dité kivételnek szamit Szilagyi Andor néhany éve irt remek mesedarab-
ja, a Leander és Lenszirom, amely gyorsan bizonyitotta kivételes erényeit, igy hamar bekertilt a
gyermekszinhazak repertoarjaba. Ebben az évben két bemutatoén is lathattuk.

Erdekes a darabnak mar a nyelve is, mely a megkapo liraisagot kdnnyed jatékossaggal kap-
csolja dssze. Es megkap6 maga a torténet is: Leander, az erdei kobold beleszeret Lensziromba,
a kiralylanyba, de hiaba vette ra ravasz csellel Béldmbér kiralyt, hogy neki igérje a lanyat, a va-
razslatokbdl eszmélve az uralkodonak esze agaba sincs bevaltania az igéretét. Leandernek vi-
szont nincs szive, hogy barmi rosszat is tegyen a lany ellen. Lenszirom kézben beleszeret Lean-
der hangjaba, a vilag végére is elmenne a lovagnak hitt Leanderrel, de amikor meglatja a kobold
arcat, elretten t6le. Leander banataban elbujdosik, sét vigyazatlanul ellenségei csapdajaba is be-
lesétal. Lenszirom banja mar vigyazatlan rémuletét, mert a szerelem tovabbra is Leander felé (izi
6t. Barmit megtenne érte. Vaknadaly segitségéért cserébe még azt is vallalja, hogy maga lesz
vakka, csakhogy Leander szabad lehessen. A szerelem ereje végul mindenen diadalmaskodik,
nemcsak Lenszirom nyeri vissza a latasat, hanem Leander is visszavaltozik valédi lovagga, csi-
nos kiralyfiva, hisz valodi alakjatdl csak gonosz varazslatok fosztottak meg. Ezt a (Benedek Elek?
nyoman irt) fordulatos, kolt6i torténetet Szilagyi Andor remek szinpadi érzékkel dramatizalta: va-
I6di szituaciokat teremt az egyes jelenetekhez, a helyzetek pontosan meghatarozhaté dilemmakat
bontanak ki, ugyanakkor remek jatéklehetéséget kinalnak a szinészeknek is. A darab j6 aranyér-
zékkel keveri a liraisagot a jatékossaggal, a komorabb hangutési jelenteket a komikus helyze-
tekkel. Ugyanakkor az egész darabot atlengi valamiféle visszafogott filozofikussag. Ez részben
annak kdszdnhetd, hogy a kuldnféle irodalmi (dramai) reminiszcenciak hatasosan, de korantsem
tolakoddéan épiinek bele a darabba, a kilénféle hataselemek ellenére is egységes
szOvegegészet alkotva. Igazi csaladi szinhaz szilethet Szilagyi Andor Leander és Lenszirom-
jabdl, amely a gyereket is szérakoztatja, de a felnéttek is megtalalhatjak a maguk 6romét benne.

A darab mindkét idei bemutatéjat az jellemzi, hogy alkotéik mélységesen komolyan vették a
darabot: figyelmesen elemezték fordulatait, 6sszetett emberi személyiségekként kbzelitették meg
szerepl6it, adekvat szinpadi megoldasokat kerestek a széveg irodalmi jellegzetességeire. A da-
rabelemzésnek, az eldadasra vald felkészllésnek ez a felnétteléadasokban is ritka alapossaga
meg is hozta eredményét: igényes, atgondolt produkcidkat lattunk.

A féiskolan harom éve végzett Téth Miklés Nyiregyhazan rendezte meg a darabot. El6adasa
elsésorban vizualis hataselemekben bdvelkedik. (Munkajahoz jé partnerekre talalt a diplomamun-
kaikat készitd Véber Timea diszlettervezdben és Tébias Timea jelmeztervezében.) A rendezés a
mese csodatételeit, varazslatos fordulatait elsésorban szinpadi varazslatokként kozvetitette. (Re-
mek szcenirozasu példaul Vaknadalynak, a tengerszem uranak megjelenése.) Ugyanakkor nagy
figyelmet forditott a rendez6 a jatéklehet6ségek kibontasara is, a lirai és komikus hangulatok ko-
zOtti egyensuly megteremtésére, az alakok dOsszetettségének érzékeltetésére. (Toth Mikldsrol
nem el8szoér bizonyosodik be, hogy j0l ért a szinészvezetéshez.)

Egészen kivételes alakitast nyujt Leander szerepében Molnar Csaba. A kobold szerelme csupa
gyengéd aggodalom, els@sorban magatol, a csufsagatél, elvarazsolt 1&tétél félti Lenszirmot.
Ugyanakkor keménynek és kiméletlennek mutatkozik mindazokkal szemben, akik alakoskodnak,
gonosz terveket forralnak. Molnar Csaba ugy mutatja hitelesnek a kobold alakjat, hogy mindvégig
finom distanciat is érzékeltet: sejtjik, hogy legbelll nem az, aminek latszik.

Emlékezetes komikus parost alakit Sandor Julia (Csibecsér) és Rébert Gabor (Bogyd), mulat-
sagos félreértésekkel nehezitett egymasra talalasuk Leander és Lenszirom szerelmének komédi-
ai megfelel6jét mutatia meg. Jo6 karakterfigurat formal meg Avass Attila Mar-Szar
bdgolfejedelemként: egy ontelt, piperkéc, magakelleté hélyagot latunk, aki titokban maradt vere-
ségeivel is gyézelemként dicsekszik el.

Az elsésorban szinészként ismert, de néhany nivds munkaval mar rendezéként is bizonyitott
Honti Gyorgy a (szlovakiai) Komaromi Jokai Szinhazban allitotta szinpadra a mivet. Neki egy
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sokkal fiatalabb, kevésbé tapasztalt szinészekbél allé6 csapattal kellett dolgozni (és lathatéan
diszletre, jelmezre is joval kevesebb pénz allt rendelkezésre, mint Nyiregyhazan), ezért a koma-
romi el6éadas elsésorban a szinpadi jatékossagra helyezi a hangsulyt. Az eléadas mar az el6tér-
ben elkezdddik, az elézményeket latjuk, ahogy Bolombér keral (Gal Tamas) az erdébe indul, ahol
majd — Leander (Kukola Jozsef) mesterkedése nyoman — el fog tévedni. Az erdd fait él6 szerep-
I6k formaljak meg, s ez a gyermekszinjatszasbol ismerds stilizalt jatékossag késébb is tébbszor
visszatér az eléadasban. Késébb is szinte az egész szinhaztermet bejatsszak a szerepldk, meg-
lep6 hatasokat teremt, ha varatlanul egy-egy nézétéri jarasban jelenik meg valamely figura.

Az elbadas egyik legnagyobb értéke a pontos dramaturgiai munka (dramaturg: Varga Emese),
amely egyrészt néhany mellékszal és egy-két tulbeszélt részlet megkurtitasaval tdmdrebbé, cél-
irAnyosabba tette a tdrténetet, ugyanakkor igyekezett kibontani a fordulatos mese mélyén rejlé al-
taldnosabb, mitikus torténetet. Honti Gyorgy szinrevitelének egyik legfontosabb ambicidja ezek-
nek a mitikus utalasoknak a szinpadi megmutatasa volt. A mesében a nagy szinhazi mitoszok fel-
idézésének lehetdségét is latta. (A nyilvanvaldan felsd tagozatosok szamara készult eladasban
ez is a kdzdnségnevelés fontos eszkdze lehet.) igy keriil példaul a varazserejétél bicsuzé Lean-
der kezébe palca, amelyet éppugy eltdér mint a csodak vildgatol vegsd bucsut vevé Prospero a
Vihar befejezésében.

Séndor L. Istvan

* %

Remek (zenés) gyerekeloadasokra vagyva

Amikor megkérdezték, nincs-e kedvem irni gyerekeknek szélo eléadasokrol, egyrészt megoril-
tem, mert dehogyis nincs, de j6 is lesz; muszajbdl fogok gyerekel6adasokat nézni. Masrészt meg-
rémultem, mert altalaban rosszakat hallani a gyerekel6adasokrol (nincs gyerekem, ritkan jarok
gyerek-szinhazba — gyerekek szinhazat annal gyakrabban latom). Aztan beugrott, hogy mar rég-
6ta meg akarom nézni a Brémai muzsikusokat a Studié’ K-ban, és egészen megnyugodtam. Ha
netan rosszat kellene irnom, majd mindent kiegyenlitek, mert a Studié’ K bizonyosan j6 lesz.
(Hogy nem pusztan az el6itélet beszélt bel6lem, hadd bizonyitsam azzal, hogy legutébbi ,gyerek-
el6adasuk”, A csaszar Uj ruhdja bizony nagy szinhazi élményt jelentett.) Vallaltam.

A dolgok azonban kicsit masként alakultak. Bar az els6 el6adast (A két Lotti) még a tervek sze-
rint néztem meg, két lelkes unokahugom kiséretében, a masodik alkalom — a Studié’ K eléadasa -
cs6repedés miatt elmaradt. (Ez lett volna az utolsé Brémai az évadban. No meg az én menté-
ovem.)

Mas utan kellett néznem, mégis, legalabb harom eléadas kell ahhoz, hogy elmondhassam, lat-
tam néhany el6adast. A valasztast nehezitette, hogy egyéb elfoglaltsagaim csak vasarnap dél-
eléttonként tették lehetéve, hogy szinhazba menjek. Csabitéan hangzott a Barka Menjunk vilag-
ga! — jaték, szinhaz, zene alcimet visel programja. Nosza. Am a cim kicsit csalfanak bizonyult,
mint ama tinemény. Jaték, az volt, vagyis inkabb hagytak kézmiiveskedni a gyerekeket (j6, hogy
vittem az unokahugokat!) a nagyon helyes foglalkoztatd lanyok, szinhaz mar csak annyiban,
amennyiben a Barka Szinhaz presszojaban Uldogéltink, és zene — no, az hianytalanul és végig
volt, igaz magnoérol, és egyaltalan nem gyerekekhez szoléan, inkabb ugy altalaban, az
animatorok kedvéért. Végul is festegettliink, és megragasztottak nekiink a tarisznyat, ha sikerdlt
megfonni a szarat. Félreértés ne essék. A lanyok kozvetlenek, kedvesek, szemlatomast van né-
hany koérnyékbeli gyerek, aki rendszeresen és fesztelenll idejar, unokahugaim is tirelmesen fes-
tegettek, fonogattak (a nagyobbik kevésbé, mert 6 a rogtdni sikerekre orientalt, és nincs tlirelme a
fonogatashoz), talan csak én voltam kicsit bosszus, mert szinhazat, zenét és jatékot vartam. (Es
csusztam egy hetet.)

Hosszas ez a bevezetd, érzem, de ugy gondoltam, el kell mondanom mindezt, hogy érezzék;
kiéhezetten, vagyva vagytam arra, hogy lassak néhany gyerekel6adast, és igen o6riltem volna, ha
ezek JOK.

A Kolibri Szinhaz, ahol mar réges-rég nem ,csak” a babszinhazi eléadasok vannak, hiszen
azok mar csupan elenyészd szamban lathatok, nyilvanvaldan a kisérletezé gyerekszinhazak kdzé
tartozik.
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Novak Janos, a szinhaz vezetdje — ugy vélem — tényleg szivén viseli a gyerekeknek jatszé
szinhazak Ugyét, ennek a specidlis szinjatszasnak minden problémajat jol ismeri. Csodakra per-
sze 6 sem képes. De hite, lelkesedése, tiszteletreméltd. Zeneszerzdként az 6 neve fémijelzi A két
Lottit, amelynek szévegirdja — természetesen Kastner regénye nyoman — Béres Attila. A darab
legnagyobb kérdését, az ikrek problematikajat — kilonds szerencse — valédi és tehetséges, he-
lyes ikrekkel oldjak meg. Racz Karmen és Racz Kriszta szinte mindent ,kihoz” a lehet6ségekbél.
Nem tudom, pontosan hany évesek, de kamaszsaguk egyaltalan nem illiziérombold. (Az unoka-
hiagok is csak egyszer tették fel a kérdést, szépen suttogva persze; most akkor 8k gyerekek vagy
szinészek?)

Ugyesnek, bar nem tul szépnek taldlom a diszletet. A kicsi szinpad meglehetésen nehézzé te-
szi nagyvonalu elképzelések megvaldsitasat. Amire képes, azt megteszi, festett hattereivel és la-
kasfal-figgonyeivel érzékelteti a helyszinek gyors valtdsat. Amit lattunk, az az eredeti torténetnek
jocskan leegyszersitett valtozata, helyzeteit, helyszineit és alakformalasait tekintve egyarant. J6-
indulattal azonban azt kell mondanom, izléses, visszafogott €s nem glgydgds eléadast lattunk.

A gyerekek szamara nyilvan nem érz6dtek a zene athallasai, amelyek akar direktek is lehetnek
— holmi uttérétaborok és német nyelvi teriletek klasszikus dalai foszlanyokban ott lebegtek a tor-
ténet folott —, és ez egyaltalan nem volt banto. Kiulon dicséret, hala, 6rom, hogy él6 emberek, él6
zenét jatszottak. Igaz, azt mar nem mondhatom, hogy barmely szerepld ugyanigy ,valodi” lett vol-
na. Mintha mindig attol félnének a szinészek, hogy a gyerekek még végul komolyan veszik 6ket.
Pedig teszik/tennék. Jo a ritmus, j6 az alom betét — itt érezhetd volt, hogy babszinhazban va-
gyunk —, izgalmas, latvanyos megoldas volt a fekete szinhazi elemekkel operalé rémlatomas, a
kettéflirészelt butorok, szétszakitott gyerekek latomasa...

Az igazi problémam az volt, hogy nem tudtam belehelyezkedni az ikrek szivfajdito torténetébe,
mert olyan gyorsan peregtek az események, hogy alig volt id6 rajuk figyelni... Ez mar a szazad-
vég tempdja. Izgalmasra sikeredett a regényben nem korantsem ekkora hangsullyal szereplé f6-
szerkeszt6-fonok, a szomszéd festd, vagy a mostohaanya-jelolt énekesnd és a hazvezeténd figu-
raja. Ezek a felnétt szerepl6k a karikaturajat adtak a figuranak, ezaltal kiélesitve annak konturjait.
A torténetnek ezen pontjai kiugranak, a tobbi — az ismert térténetrészek — kicsit homalyban ma-
radnak. Alig érzem hangsulyosnak az egyéniség elvesztése feletti ddbbenetet, noha ugy vélem, a
gyereknéz6k gondolatait is felborzoljak az ikerség kérdései. Mit jelenthet, ha valaki felfedezi, nem
egyedul 6 van a vilagon — marmint ugyanazon arccal, figuraval. Raadasul, anya/apa-hiannyal ne-
hezitett kis életében. Ezek izgalmas kérdések, az el6adds azonban — mint a gyereknek szant
eldadasok zéme — a sima és magatdl értetédé megoldasokat kinalja fel. Ohatatlanul is a kény-
nyebb ellenallas iranyaba halad. Nem érthetek egyet azzal, hogy egy ilyen idilli vilagot kell a gye-
rekek elé tarni, ahol mindenki elnyeri mélté... jutalmat (lasd a fest6 6sszehozasa az énekesné-
vel...). De a mese szokasos igazsagtartalma itt senkit nem sujt. Az volt az érzésem, mint amikor a
rajzfilmfigurak gyilkolasszak egymast, senki nem sajnal senkit, mert aki lezuhan a magasbdl, az
ujra felall, akit ledaralnak, felnégyelnek, kettéhasitanak, megrazza magat és ujra él.

Valahai, de nem feledett gyerekkoromban ,A két Lotti” kicsit érzelg6s torténete sokkal tobbrdl
szolt. Azt a két Lottit, akkor, nagyon szerettem. Borzasztéan kildnbdztek egymastdl és nagy erd-
feszitést kellett tennituk, hogy a szll6k ne fedezzék fel a cserét. Meg kellett tanulniuk a masik ér-
tékeit, vagy éppen fel kellett szabaditani szorgalmassa és igen kotelességtudéva regulalédott kis
lelkiket. Harcoltak. A maguk maodjan, de szenvedéllyel és kitartdban; magukert és a teljes csalad-
jukért. Drukkoltam értik. Most, ez a két Lotti — tisztességes megoldas volt. Mivel elmondtak, tud-
tuk, hogy ,jol” cselekszenek. Nem igazabdl lattuk a problémakat (lasd héjjal felvert tojas stb.), de
nagylelkiien atugrottunk a megoldatlansagok felett. Az eléadas nem volt magaval ragadd, nem
volt varazslatos, de nem volt hazug sem. Csak éppen mulé benyomas volt. Vazlata annak, ami
lehetett volna.

A hiba minden bizonnyal bennem van, amikor olyan élményeket keresgélek, amelyeket talan
hiaba is varok. A Tivoli Szinhazban latott Rigécsér kiraly ugyancsak lehangolt. Pedig egy csomo
lelemény volt benne. Csakhogy. A hires-nevezetes fogas, hogy tegylk aktualissa a régi meséket
— ,egy Ujszlldttnek...” alapon — eszébe jutott a féiskolas Divinyi Rékanak is, aki a Grimm testvérek
meséje nyoman jegyzi a térténetet. A minden bizonnyal (ismét csak ez mondhatd) j6 szandéku
leanyzd kreal is egy valamirevalo, épkézlab keretet — illetve ennek a keretnek bizonyos részeit
egységessé kalapalja. Ebben van némi racio, logika stb. Es rengeteg buktato, hiba és végig nem
gondoltsag. Mert, ha mar egyszer a keretet majd az adja, hogy a szinhazi jegyszedd lanyokbol
alakul népség, katonasag, narracié — akkor miért nem 6k szedik a jegyet, csak ottan alldigalnak,
amikor megyunk befelé. Ha elkezd mikoédni egy mese, felvallalva, hogy ez most mese, akkor mi-
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ért Iéphetnek ki-be belble szabadon — fittyet hanyva a valds keret kinalta igazsagokra és lehet6-
ségekre? Vagyis, hova lépnek ki, és hova lépnek vissza? Melyik valésag a meghataroz6? Sok-
szor ugy érzem — szerencsétlenségre, hogy Harmath Imre igazsaga a lényeges, aki Iévén Hatvan
urként (nem is tudom, elég pontos-e a név, merthogy csak foszlanyokban érzém a 60-as mobilte-
lefont reklamozé csalad f6jét!) — szoval az 6 reklamizl megjelenései hitelesek. Csakhogy itt mas
figurat kéne tudatositani a gyerekek fejében. (Igazsagtalan vagyok; amikor nem igazgatoként,
hanem Eldorado kiralyként szerepel, akkor a gyerekek egy kicsit megfeledkeznek a reklamrol!)

A mese bonyodalmain at a legnagyobb empatiaval sem talalok semmi kapaszkodoét, abban
semmiképpen sem, hogy miért mesélik el most ezt a mesét (a keretjaték bugyutasagat, hogy, mar
ha egyszer itt vannak a gyerekek, akkor jatszani kell... felejtsiik el!) Adva van ugye — klasszikus
képlet! — egy elkényeztetett kiralylany, aki sorra gunyolja, kosarazza ki kéréit, mig el nem jon érte
a megfeleld ember, aki jol megleckéztetve 6t, végul visszavezeti a gazdagsag gyonyori birodal-
maba. Akiért pedig még azt is vallalna, hogy lent marad a porban.

Csakhogy ez egy folyamat. Megszeretni valakit, felismerni az értékeit, az eredeti mesében is
tobb fordulat el6zi meg ezt a felismerést. Ezen folyamatban az elkényeztetett kiralylany megtanul
megdolgozni a betévd falatért, megtanul otthont teremteni és azt valamilyen médon megdrizni.
S6t, megtanul alkotni is, vagyis megtanulja a teremté munkat. Ez valddi jellemfejlédés, valddi ta-
nulsag, valédi érték. Es ez benne van a torténetben.

Az, hogy itt a szinpadon elhangzik — verbalisan — hogy ,aki nem dolgozik, ne is egyék”... az
semmi. Az, hogy a ,koldus-kiralyfi” nekiall f6zni — NYERS krumplit hamozni bele egy labasba,
majd beletenni a félig meghamozott krumplit, kivenni a talbol és azt eszegetni — az nem f6zés,
nem tanitas, a SEMMI. Az maga a hazugsag. Szinpadon, életben egyarant. Enhhez mar csak hab
a tortan, hogy nyavogé lanyok jelentik a konkurenciat, akik persze mind a kiralylany szereprél al-
modnak... hogy a kikosarazott kér6k csak annyiban komikusak, hogy ,kivilrél” azok — de az
egész hamis, igaztalan, félrevezet6. Az egyetlen igaznak tiné motivum, hogy szegény elgyo6tort
oreg kiralya mar régéta szeretne a dajkaval egybekelni, és most végre ez is sikerul. Szerencsére
erre az egészre folosleges pluszokat, ugynevezett szinészi truvajokat mar nemigen pakolnak fel a
jatszok.

A szinészek, akik ezekben a gyerekdarabokban lépnek fel — ez esetben a Budapest és a Hon-
véd Kamaraszinhaz szinészei —, valdszinlleg éppen profizmusok arnyoldalaként hozzak ilyen
kénnyedén ezeket a figurakat — semmi térekvés, semmi valédi szandék arra, hogy plasztikus figu-
rakat alkossanak. Csak a vazat mutatjak fel mindennek, kicsit elrajzoltan, mintha attél mar gyere-
keknek valé lenne.

No, majd az alternativok, és szivem minden nyitottsagaval betértem a RS9 Studiészinhazba.
Laban Katit, a szinhaz vezetdjét becsilom, nyitott, kreativ és tisztességes szinhazcsinalénak tar-
tom.

Ugy gondolom azonban, hogy ez a valasztas, a Hagymacska, egyszeriien egy balfogas.
(Megint csak nézhetnénk, ugy nagy altalanossagban, mitél lenne mikodé és j6 egy gyerekszin-
haz, s ez milyen mértékben flgg attol, milyen darabokat jatszanak?)

Tiszta képtelenségnek tlnik, hogy ezt a mesét ennyire megették nalunk — beszélhetnénk itt
csak a természettudomanyos balfogasokrol; Cseresznyécske beleszeret Hagymacskaba — ab-
szurdum, a legkisebb Hagymacska nagyobb, mint Tokapd, s legifjabb hajtdsa (a zsenge
ujhagymacska) megkoénnyeztet mindenkit! A gyerekek tudjak, hogy nem igy van, ra is kérdeznek
— ,ugye, az ujhagyma nem is csip?!"- suttogja baratném izg6-mozgo, ficere gyereke. Aki amugy
igazan rendesen viselkedik, ha elvarjak téle, hogy eskit tegyen, tesz — ,nem arulom el, hol van
Tokapd haza!”. Es & nem is arulja. Hanem ismert tévés személyiség nyafizé gyermeke, aki mar
mdsor elétt felhivja magara a figyelmet, az bizony az elsé adandé alkalommal elarulja. Csak meg-
jegyzem, ez az altalanos nagy buktatd, és ezt hanyszor leirtak, elmondtak mar! Egyszer kérdezni
a gyereket, és meghallani, amit mond, majd ugyanezt 6t perc mulva nem tenni. Marmint nem hal-
lani meg. Mas mindenki hallja, és fujjognak, csak az érintett Paradicsom-lovag és Citrom-
hercegné nem hallja, pedig micsoda alkalom lenne. Ennyit az interaktivitasrél. Sorolhatnam. Nem
teszem. Ugy tlinne, a kakan is csomot keresek. Az alternativ szinészek ugyanolyan tavolsagtar-
tassal és hlivosen, kivllrél fogalmaznak, mint a rutinosabb hivatasosok. A jelmezekbe is belekdt-
hetnék; amig igen latvanyosnak itélem meg a Citrom vagy a Paradicsom kllsé megjelenését,
nem igazan értem, miért deformalt a Narancs, mik6zben 6 is gréfnd, tehat nem masodosztalyu
arl. Es persze nem értem a veteményeskert hierarchiajat se tisztan; ha csak Paradicsom férfi,
no, meg a Tok, akkor nem csoda, hogy Hagymacskanak nagy a keletje. De hogy jon dssze ez a
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sok zdldség? Es ha mar végig Tékapod hazat akarjak megvédeni, akkor miért feledkezik meg erré|
mindenki a végére? Es tessék mondani, mi itt a tanulsag? Még rengeteg kérdést tudnék felvetni,
azért nem teszem, mert tudom, hogy ez az el6adas a tisztességes szandékuak kozul vald.

Ha végiggondolom, kell-e nekem egy ilyen Hagymacska-mese, készen a valasz. Nem. En ma-
radnék a normalis és hagyomanyos meséknél. Nincs sziikségem olyan keverékekre, amiket itt
Répa nyomozd alkot (miért pont a répa a nyomozd?) s mikbzben mindenki formazza a nevét, 6
nyakaban hordozza, mint egy cégért. A kutyak elkeseritéen naturalisnak szant, nyomott pofacs-
kak, a sok négykézlabtol bizonyosan faj a mivészndé térde is cefetil. Hbsies, kutyanak valé mun-
ka. A Vakond viszont j0, és néha vannak jo kis sziporkai a Paradicsom Lovagnak, vagy a szintén
gonosz (de miért??7?) Citrom Hercegnének is.

Az dsszes csaldodasomrodl elmondhatd, okozéja, hogy az el6adasok egyike sem teremtett va-
l6di szinhazi szituaciokat — igaz, a Kolibri eléadasa idénként surolta a Iécet. Nem allitottam ma-
gasra. Szerencsére, egyik eléadasrol sem azt kell mondanom, hogy b(in, vétek, tessék elkertlni.
Csak éppen egyik sem varazslat, egyik sem tiszta tanulsag, egyik sem jé mese. Vagy nem akként
mikodik. Ha az atadhato és felfoghat6é igazsagokat nézem: a Lottik nem sokat hazudtak, csak
megmaradtak valami felszines s ezaltal érdektelen igazsagnal.

A Rigécsér sajnos meghamisitja az eredeti mesét, megfosztja elemi erejétél, elveszi igazsagat,
megfosztja tanulsagaitol. Amugy akar élvezhet6 is lehetne, de ahhoz nem elég latvanyos, nem
elég igényes. A szunetben a gyerekek odamehetnek a nyitott szinpadon maradt, megfoghato ru-
hakhoz, visszatérve a székeikre az egyik kislany azt mondta: ,Anya, ez nem is olyan szép!” Igaza
volt. A zene igénytelen, a diszlet jelzésszer(, ett6l még jo is lehetne. Leszbgezem, az egész nem
banto. (Igaz, oriltem, hogy erre a vasarnapra nem kaptam kdlcsén a hugokat. De azéta felolvas-
tam nekik a mesét!)

A Hagymacska tartalmilag a leggyengébb. Sét, zavaros. Egy egész zbldségeskert problemati-
kajat kéne itt rendbe szedni. Mikozben felbukkannak lelemények, mikozben sallangmentes a szi-
nészvezetes.

Voltaképpen nagyon sajnalom, hogy nem harom remek, zenés el6adasrél tudok beszamolni,
hanem csak harom olyan gyerekszinhazrol, amely szandékait tekintve tisztességes, a megvalési-
tas viszonylataban azonban b&ven hagy kivannivalét maga utan. Elsésorban azért, mert tulsago-
san leegyszer(sit, mert elnagyol.

Csak nehogy ezutan minden vasarnap gyerekszinhazba menjek, mert annyira szeretnék egy
igazan jot talaini.

Toth Zsuzsanna
A latott elbadasok:
Kolibri Szinhaz: Béres Attila — Novak Janos: A két Lotti
rendezte: Kévary Katalin

Budapesti Kamaraszinhaz — Honvéd Kamaraszinhaz: Rigocsér kiraly
(A Grimm testvérek nyoman irta Divinyi Réka fh.)
rendezte: Rado Janos

R.S.9. Studiészinhaz

Hagymacska térténete (G. Rodari regénye alapjan irta Forian Leona)
Rendezte: Laban Katalin
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