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Drimajatékvezetd-képzés
Ez év februirjaban megjelent a
mivelGdési és kézoktatasi miniszter
rendelete
a Miivelddési Kozlony 4. szamaban

a/ A drima jatékvezeti-képzés kizép- és felsdfoki szakképzés lehet. A kozépfokit szakképzés kiizépiskolkai
fakultdcid keretében is tolyhat.

h/ Aza/ pont alatt] oktatds tanfolyami képzés, egyéni felkésziilésre nincs lehetdség.

¢/ Aza/ pont szerinti képzéshen az vehet részt, aki — kozépfoki képzés esetén a kozépiskola TV, évfolyamdt
elvégezte,

— fels6foka képzés esetén felsGoktatdsl intézményben szerzeit oklevéllel vagy kizépfokil dramajaték ve-
zetdi szak Képesitéssel rendelkezik.

d/ Az a/ pont szerinti képzés keretében a részevevd reformpedagégiai alaplsmereteket, dréma jacék-madd-
szertant és drimadra-vezetdi ismereteket tanul.

e/ Atanulmédnyokat zaré vizsgin a d/ pontban felsorolt ismeretekbdl kell arésztvevének szimotadnia tudd-
sarol,

f/ Kozépfoki szakképesitést tam’usftﬁu l;izdn)}ftvényt az kaphat, ﬁkl crettségivel, illetbleg éretiségi-képesitd
bizonvitvinnyal rendelkezik.

g/ A drimajatékvezetsi szakképesités dramadra-vezetdi, draimapedagdgiai-gyakorlat vezetdi munkakor
betiltésére képesft.

h/ A drama jitékvezetéi-képzés vizsgahizottsigat miikddtetd szerv a Magyar Dramapedagdgial Tarsasag.

A Magvar Dramapedagogiai Tarsasig 1992, november 28.-i kidzgytilésén megvalasztotta azt az oktalisi bizotisdgot,
amelynek feladata a rendelet alapjian a képrések és vizsgaziatdsok szakszert biztositasa. A bizottsadg mindazoknak, akik
vizsgara jelentkernek, pontos 1ajékoztaton kiild a vizsgak hogyanjarol, idejérdl, a finomitas alatt Jévd tematikardl. sth.

Az oktatasi bizoltsag valasztoll Lagjai (Abécészerinty. Debreczeni Tibor, EIGd Nora, Gabmai Karalin (einok), Kapo-
si Ldszid, Kinszki Judir, Kovdes Andrdsné, Székely Tsevdn, Rudolf Otong, Tolnai Mdria,

A Bemutatjuk magunkat” rovathan palyaismertetés olvashatd a fentick tobbségétdl.

REFORMPEDAGOGIAI OLVASOKONYV

A reformpedagégiai alapismeretek cimii tantargy nélkiilzheletlen segédkonyve. TRENCSENYI LASZLO kériiltekin-
16 és gondos valogatasa eredményeként egy kitetben olvashald minden olyan fras, mely markansan reprezental jaa XX
szazad reformpedagogiai irdnyzatait, kiemelkedd alkotéit, Deweytdl Kardcsony Sandorig, Claparede-16] Németh Lasz-
16ig, Montessoritol Domokos Laszlonéig. A reformpedagégiai olvasokényvet haszonnal forgathatja minden pedagogus
és [diskolai haligatd, aki tanulii dhajl a pedagdgia 16c1énctéhdl, A kitetel Deme Tamas és Mihaly Ottd lekloralia. Kiad-
ta a Magyar Draimapedagogiai Tarsasag. A 220 oldalas kéinyv ara 48) forint. Megvasarolhat és megrendelhetd a Magyar
Miivelddési Intézet szakkdnyvtaraban, valamint a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasdgnal. (Budapest 1922 Corvin tér 8.
Pf. 15,




Rapszédia Hokuszpékuszokra €és gyerekekre
— Beszélgetés Petko Jendvel —

Petkd Jend a 70-es dvek gyermekszinjdrszo mozgaimdnak kiemelkedd alkoté személyisé-
ge. A drdmapedagogia Improvizdeios technikdjdt alkalmazva, friss, | jelzéses” szini jd-
tékokat rendez és hangulatos szerepjdtékokat ir. Mivei pdlvdzatokon dijakat nvernek. Al-
kot képessége tel jében éri meg a 60, éver, Ezzel a Trencsényi Imire dlral készirert beszél-
getdssel kiszém jitk a hajdani sellyei s a mai pécsi tandr-népmiivel5-rendezé-drimapeda-

gogus kolldgdnkat.

— No, csak nincs velem valami baj, amirél nem (u-
dok?!... —riadozott komédidzva. amikor {6lhiviam péesi
munkahelyén, hogy a DPM részére szeretnck aftéle pa-
lyakép-interjit késziteni vele. Amikor sikeriilt meg-
nyugtatnom, hogy nem , .nekrologrol” van sz26,,legényla-
kisdra’tinvitalt, amit rommel vettem, mert mindannyi-
an jol tudjuk, hogy egy megyei (vagy barmilyen hatdskd-
iy miiveldési kézpontban nem Iehetnyugodian két szot
sem vallani. Ez egyfeldl jo dolog, mert azt jelenti, hogy
zajlik még a7 €let eme intézményekben, masleldl azért a
mindennapi iigyintézés tudvalevdleg nem éppen meleg-
dgyaarclmélyiil munkanak. Mipedig most vitathatatla-
nul ilyenre késziiltiink, hisz néhany dra alatt kellett négy
éviizednyi pedagdgusi-népmiveldi palya emiékeibil
dsszegylijleni(és néhiny oldalba siiriteni) azokat a moti-
vumaekai, amelyvek segithetik a dramapedagdgusok if-
jabb nemzedékénck szakmai és emberi ta jékozddasat,

A vasitallomdslol a lakasig elégeé feszengliink; né-
hany szot valtottunk vendéglatom akiudlis népmiveli
gond jair6l, némely Ki mil tnd?7-os gyerck sziilcinek rd-
mendsségérdl meg cffélékrdl. Erertiik kizdsen valtalt
dolgunk felcldsségél is, Jendlathatémodon a nekrotog™
gondolatal sem tudta egészen elhesssenteni, jdmagam
pedig nem talaliam még meg a kulesot besz¢lgeidpartne-
remhez.

Viszonylag késén, ,hivatalnok™ koraban ismertem
meg, amikor mar a hazaigvermekszinjatszas  klasssiku-
sanak™ szamitot amikor mdr nem & szerepelt hires
sellyei csapataval a gyerekszinjitszo-fesziivalokon, ha-
nem az orszag mas lajain €ld szinpadverzetik villék szin-
renyomiatasban ter jeddszdvegkbnyveil. Oszerény szer-
vezoként rakosgatla zscbre a szerzGjukidt rég’ figgetle-
nedeit produkeidk kritikail.

Namarmost, hogy kinek van nagyohb része egy gye-
reklesztival-produkciéban: annak, aki kitalalt egy hely-
zetet és csoportjdnak krealiv kézremiikédésével kibon-
tolia az abban rejlé jitéklehetdségeket, vagy annak, aki
a lerdgzitett szovegkdnyvet Gjra cletre kelli — ez igen-
csak fogas kérdés, Nincs isrd dltalanos valasz. Taldn csak
elféle paradox ¢s eseti egy Petké-darabot akkor  rende-
ziink meg” a leghiiségesebhen, ha mennél jobban elté-
riink téile,

Efféle elvont dolgokon fart azeszem, mig be nem lép-
liink alegénvlakasba. Lehetettott valamiiilGalkalmalos-
sag is. mert nem cilékszem, hogy dllva vagy hasonld ké-
nyelmetlen helvzetben beszélgettiink volna, Cserepek,
babok és kinyvek 161tH11ék meg zslolasig a szobat. Az
egyik polcon elsargult papirkoleg ragadta magdra azon-
nal a figyclmemet. Az, dregje” egy miliszazadbeli gaz-
dacmber gy&nyari betiikkel rott mindenes naplaja volt,
kdnyvelést adatokkal ¢s irodalmi idézetekkel, e kincs
alat pedig fosdadord Gjsaglapok szerénykedick. A Pess
ti Naplonak egy 1938-as szama és annak képes mellékle-
te. Moricz Zsigmond komor riportja az ormanysagi egy-
Lerdl{Moriczisny-nycl irta, akar néhai Kiss Géza, kiki-

csi liszleletes Or, az Ormanysag cimi kdnyv szerzéje,
mert hisz az ottani népoyelv igy ejli a szromori hird (14j-
egység nevet),

— Ezitténvagyok — legvint Jenéa fotdzashoz Flvo-
nultatolt pendelyes egykék™ egvikére. — Szegény Mo-
ricz egy kiss¢ elnagyolla ezt a riportot, nem is allt meg
tobbet a kakicsiak elsLt. Kiss Géza kénytelen volt kiiga-
zitani, mert G meg ol €l veliink a (aluban, itt van a vala-
s7ais cgy masik lapszamban., Igazat it Moricz — aliala-
nossaghan —, de a konkrétumai nem mindig voltak meg-
alapozottak,

— Es ate esetedben?

— En csak a Fényképen szerepelek,

—Tehdt azigaz, hogy ormdnsdgi egyke vagy?

— Azigaz, ts1alin nem islennék a vilagon, ha kétba-
lyam meg nem hal cldttem. No de hogy Mériczhoz visz-
s7atérjiink, a kakicsiak soha nem hocsatottak meg neki,
hogy ,.hazudoltl roluk™, meg ,kiirta ékel™, de a scllyei
gyerckek, mar pedagdgus-koromban, amikor Mériczot
olvastam nekik, érommel fedezick {6l teirasaiban az is-
merds tajakat, meg alednylalui emlékhazban is meg vol-
tak hatva, hogy egy igavzi Moricz-lannyal talalkorhattak.

— Milyen messze van Sellye Kdkicstil?

— Faluvégtél faluvégig harom kilométer.,

— Es élettithan mérve?

— Kakics nagyon kis falu volt, Seltye joval nagyobb
kézség, Ott mar iparosok, ,urak™ is éltek. Amikor az cle-
miutin oda kerfiltem, maraltalinos iskolaba, féltem, ho-
gyan ludom majd megallnia helyem azok kézt, akik bizo-
nyvara okosubbak. A rajzorakon Eltem igazdn. Amikor a
perspekiiva tanulasakor vasiti sinpart kellett rajrsolni,
megkérdeziem, rajzolhatok-e rd vonatol is, A 1aniténd
semvoltszakos, drilltminden igyckezetnek, rank hagyott
mindent, A sinek nem értek dssze, a lényegrol szé sem
voll, de j6t1 a vonat. Amikor himestojast kellett festeni,
megkérdeztem, festhetek-e nyutat is, Festhettem,
Aproeska tojasok sikercdick, de megtelt a papir nyulak-
kal. Tele volt a fejem képekkel,

Voltaztan cgy osztalylfonikdm, Fiatal ember. Mindig
bedlll kézénk focizni. A jokal nem engedte jatszani, csak
a magamfajta 1opakat. Nckiink kételezd volt. Ha aztan
véletleniil hozzam keriilt a labda, és bele tudtam volna
rigni, ellokdtt, nekinyomott a templom faldnak, és réh-
gott, Amikor avtan hetedikben nyilatkozni kellett, hogy
kimiszeretne lenni, az egyik gyerck azt talalta mondani,
hogy tandr, Erre elmondta mindenféle hiilyének. Egé-
szen belelovaita magat a diihéngéshe, hogy az is bolond,
aki tanarnak all Magyarorszagon... Amikor ram keriilt a
sor, hirtelen elhataroziam, hogy bossz0t dllok rajta: én is
azt mondlam, hogy tandr akurok lenni. Erre mér csak be-
gyintett.

Pedig akkor valdjaban még cukrisz szerettem volna
lenni, fgaz, otthon azt mondtak, nem jé enkraszlenne be-
lélem, mert megenném a hasznot. Olyan palval valasz-
szak, amivel meggardagszom. Hat ez aztan sikeriili!...




De, tréfan kiviil, kezdtem komolyan beledini maga-
" mal, hogy tandr leszek. Nem mertem a tanitoképzobe je-

lentkezni, mert botfiilem volt. J&ttiink Scllyérd]l harman
is Pécsre, a Nagy Lajos Gimnéaziitmba. A kapun megpil-
lantottunk tablat, plakatot, vagy mil: Rakosi elviars azt
mondta, hogy sok czer (f pedagbgusra van sziiksége mosl
az orszagnak... Nahat, ha Rakosi elvtars mondja, akkor
irdny mégis a tanitéképzo. Mind a harman meglordul-
tunk azonnal,

A képzében aztin kérdezem, nem baj-¢, hogy botfii-
lem van. Ramnéz olt egy komoly tanarféle, hogy akkor
mégis mi szeretnék lenni. Azt valaszoitam, hogy rajzia-
nar. Az asszonyok meg, akik elkisértek minket, bizony-
gattak, hogy .latna csak, tandr or, hogy tud ¢z a gyerck
rajiizolni"’ Amikor aztan meglattam, hogy éppenczala-
nér jén beazelsérajzordra, azonnatvisszatancoltam: ho-
gyan is mernék mar én rajztanar lenni!

Az1an clvégeztem a képzdl. Utdna meg a fGiskolan a
magyar svzakot. Aki jol végzett, valogathatott a helyek-
ben. Természetesen a kizelben akartam maradni, meg is
volt a biztos helyem a szomszéd Faluban, Csanyoszron,
ahol egy népi egyiittest is kellett volna vezetnem, mivel
mir a fiskolan is foglalkorlam a néprazzal. Aztdn hivat-
nak, hogy mégsem mehetek oda.

Az volt akkoriban a szokas, ha egy szakérettségis.
vagy barkirosszul vizsgazott, szaladta parthoz, hogy ,,tc-
gyenek igazsgol?” Hat egy ilyennek kellett mindenkép-
pen Baranydban maradnia. Valakinck meg el kellett
mennie masik megyébe. Mis vonalon is roglon elért hoz-
zam a dolog. Voltegy rokonom, aki jé pozicickat jart meg
oklaldsi téren, a tanacsndl, még a parindl is. Azonnal
iizent, hogy ekkor meg ckkor menjek be ehhez ésehheza
partbizotisigra. Odamentem azon a bizonyos csiitortok
reggelen, megloglam a kilincset, aztan clengedtem: séta-
lok még clébb egyel. Sétaltam, sétaltam, aztan a vigén
gy gondoltam, nem megyck én be oda.

Az Alf61dén kaplam végiil allast, Akaszton, Keeske-
mét kérnyékén. Bar 618k életemre ott maradlam volnal
Ezvolt életem leg jobb nyolc esztendejc!

Eleinte csak jarkaltam esténként a nagy alfoldi desz-
kakerilésck elétt ésvagyukoztam, hogy behivion valaki,
Aztin kideriilt, hogy az ottani cmberek sokkal nyitottab-
bak, melegebb sziviiek, mint azén zarkozott ormanysagi
fajlam. Ott igazi kdzosségi tlet volt. Tizolloknal, szinjat-
szoknal, ittoréknél, népfrontnil, akarhovi nézell azem-
ber. A tiizoliosag volt a falu krémje. Az iparosok!

—Noésaszinjdtszds...?

— Nem tudom, honnan szorult belém a dramatizalo-
szenvedély, talan még egészen kicsi koromban lattam ba-
bozb ..cirkuszosokat™, ahogy mifelénk neveztek minden
vandorld mivészt. Vagy anyam latott a varosban szinha-
zat, 6 mesélte el a darabokat, 1ényeg 87, hogy mar a kép-
zében is dramaltizaliam, el is jatszolluk a tarsaimmal. Er-
dekes, hogy olvasni mar egészen kicsi koromtololvastam,
mert amikor Rakosiék féloszlattak az olvasdegyletet,
széthordtuk a kdnyveket, de ott csak lelndtt-olvasma-
nyok voltak. A képzdben jutottam clészor if jisagi mi-
vekhez, ott keriilt kezembe A Pal utcai fitk is. Rogtonel-
kezdtem dramatizalni, Amikor meghalloitam, hogy va-
lamelyik szinhazban mar megesinaltak, rigton dsszelép-
tem. Akaszton aztan megrendeziem az clsé tanitvinya-
immal. Ott tanultam meg, hogy a szinpadra illitas na-
gyon nagy rugalmassagot kivand mesterség. Hiaba pro-
baltam én a figyelmet a nagy monoléogra terelni, amikora
kizonséga csata lizikai cselekvéseire figyel €s majd kire-
piil a helyérél a nagy biztatastal...

T T

— Emberileg is,szakmailag is megtaldliad hdta he-

. Iyed Akaszion. Miért joteél el onnan?

—Csaladi okokbol. Nagy vesszofutas voll. Onnanen-
gedni nem akartak, itt, Baranyaban meg megaldzd mun-
kafeltétclekkel fogadtak cngem is, a feleségemet is. Egy-
szeregy érickezleten keményebbenszoltam, akkor elhiv-
lak Beremendre miivelédésihdz-igazgatonak, hogy
Jilyca ember kell nekiink!” Hamar kiderilt, hogy nem
annyira a munkaban szdmitanak ram, hanem inkabb &
személyi intrikdkban. Aztan — igy mondhatom — haza-
keriiltem Sellyére. Bar ne keriiltem volna! Nem sok &ro-
mem tell benne, bar itt értem ¢l szakmai sikercim Wlnyo-
mérészét. Csak éppen helyben nem akartik a munkamat
tudomdsul venni. Amikor orszigos fesztivalokon szere-
peltiink, kiilfsidre is eljutottunk, az is csak Whokuszpd-
kusz" volt, mint minden képszerti és élctszerii pedagogiai
eszkoz, ami tilment a Katedrardl kozolhets és szoban
szamonkérhetd , lananyagon™.

Ezvolt tehdl az én , sikeres”, sellyeikorszakom. Ami-
kor a pécsi Nevelési Kozpontba hiviak népmivelonek,
bevettem két nyugtatdt és igent mondtam. Itt végered-
ményben minden scgitséget megkaptam a munkamhoz,
és idével még Gnalldan is dolgozhattam — csak eppen
nem elsésorban azt csinaltam, amil szerettem voloa. Un-
nepi nagyrendczvényeket kellctt teté ala hoznom a
hosszi tavon hasznos €s Ervényes miivészet-pedagogiai
munka helyett. fgy aztin nem llitott nagy dilemma elé a
Megyei Miivel6dési Kézpont hivasa. Innen megyek
mostmar nyugdijba nemsokara.

Hogy szinjalszé-szakkort csindlok-e még utdna is?
Az autdl fiigg. Ha azt kérdezik: , JenGkém, akarod-e 1o-
vabbcsindlni?", csak az( felelhetem, amit az el6bbi mun-
kahclyemen is: . Ha akarjatok, hogy csinaljam, ha sziik-

- ségetek van ram. azaz ha sziiksége van a munkamra vala-

kinek!...” Van énnckem két gyonyori unokam, el tudok
én jatszadozni azokkal is, Megmondom én neked Gs7in-
1én, a jatékra mindig nckem volt sziikségem elsésorban,
hogy nelegyek maginyos.

—Ugye, ezt most az ormdnsdgi egyke mond ja, nema
mindenki dlial faradharatlannak ismert népmiiveli-ta-
ndr-drdmapedagogus?

— Persze! Ne gondold azért, hogy faradt vagyok. Tu-
lajdonképpen ostobasag is, hogy most kefl abbahagyni,
amikor az cmber mar kezdene meglannini cgyel-mast a
szakmardl, dehdl nem magunk mondjuk meg, szikség
van-e rank meg a munkankra...

— Nem arrdt szélnak a hirek, hogy fdradt lennél.
Nyomddban van mdr az a kitet, amelyben a Drdmape-
dagdgiai Kézpom pdlydzatdn dijazots gyerckdarabok
rovidesen napvildgor ldtaak.

— Ez s igaz, de lesz még a kitetben egy olyan dara-
bom is, anit nem dijaztak. letéleg ennck aza dija, hogy

" régebbi csoportom €lményci alapjan irtam, és iz evvel

késébbi csoportom szd szerint a sajat élményeire ismert
benne, Ez mar nem mesekomédia, hanem a kiskamaszok
vilagat tiikrGzd szinjatck.

Végiil is kaphat-e az ember a mi palydnkon nagyobb
dijat, mint ha a gyerekek ,visszaigazoljak”, hogy joi is-
merjiik éket, igazat mondunk, ¢s ve adj'isten, olykor
irnk roluk?...

— Hadd legyenez akérdésed a végs2d, ami utdnnem
lehet mds dolgom, mint hogy megkoszinjem a beszélge-
tést és tovidbbi j6 munkdi- jdtékot kivdnjak— ne csupdn
sajdt kér szép unokdd oromére.

Trencsényi Imre




GAVIN BOLTON:
Az oktatdsi drima és a TIE dsszehasonlitdsa

Eredeticim: Drama in cducation and TIE — a comparison, Megjclent: Selected writings of Gavin Bolion (Eds.; Davis, D.
— Lawrence, C.). Kiadé és kiadasi év: Longman, 1986, Eredeti oldalszany; pp. 180—189,

Ebben azirdsban egy elméleti keretet és terminolagiai atapot kivanok nydjlaniaz ,oktatasi draméhoz " (DTE)*, majd
ugyanezi a keretel alkalmazoma ,szinhdza nevelésben” (TIE)** megkdzelitésreis, abban a reményben, hogy meg tudom
ragadni a két fogalom kiiléinbségeit ¢y arzonossagait.

Hivalasszerien soha nem dolgoziam a TIE-bun, de mégis, szinte annak Iétre j0tté1dl fogva részl vellem kialakitasa-
ban. Megértésétkél okbal tartottam fontosnak. Az egyik, nvilvanvalé indok az, hogy a TIE jelentds oktatlasi-nevelési ér-
tekkel bir, A masik, joval kevésbé egyériclmi ok ad magyardzatol ¢ cikkem megirasara is. Mindig nagy hatast icttek ram
a TIE attoréi mint nevelésrdi gondolkodd szakemberek. Egy olyan idészakban, amikor mi, drimatanarok kinosan iigyel-
tiink arra, hogy iskolai tevékenységlinkrdl homdlyos megfogalmarasokat ad junk — ha megkérdeziek minket (ami, nagy
szerencsénkre, ritkdn fordult eléh, olvan hangzatos valaszokkal srolgaltunk, mint a , személyiségfe jleszeés™, , dnhizalom
erdsitése”, Léraékenység-lejlesztés” —, cgyszerre volt iiditd ¢s lenvegetd 1atni, hogy az iskolakba érkezd szinészesopor-
1ok nem csupin leltetiék — az oktatast és benne a szinhaz szerepél érinté — alupkérdéseket, de kész valaszokkal is szol-
galtak arokra. Abba a helyzetbe keriiltem tehal, hogy sujat szakterilelemrdl a dramatanarok kérétél fiiggetlen, kiviilrdl
érkezé emberektdl kezdhettem tanulni. Uttéréknek neveztem dket, és az elézé mondatban miltidében fogalmaztam, va-
lojaban azonban a TIE keretén beliil 16riénd eseményeket folvamatosan érdemes nyomon kévetniink, mert fontos gon-
dolataik vannak a DIE-vel kapcsolatban is. _

ATIE-t érintd kitiind &s hassnos elemzésében Jon O°Toolé(1) szamos olyan teriiletet érint, mely & TIE-ben is, a DIE-
ben is megjelenik. Exeket a kapesolodasi pentokat kivanom a tovibbiakban elemezni. Gondolatmenctemben a TIE mun-
ka janak azon elemcire szoritkozom, melyck a tanulok részvételére épitenck. Természetesen nem foglalkozom a kél meg-
kozelitesmad kizti olyan kiilsGdleges kiilonbizdsegekkel, mint a szervezeti jellemzdk vagy a munkavillaldsi, oraterv-
szerkesziési s személyifeltételek. Magil az élmény természetét vizsgalnam. A fentiek szem elétt tar(asavata DIE-také-
vetkezd szempontok szerint elemzem; (1Y Mod, (2) Szerkezet, (3) Cél és (4) Tartalom.

1.Méd

Az iskolai dramalormak vizsgalata az1 mutaija, hogy alapvetden hirom tipus Iétezik: (a) folyamalt-orientals, mely a
»gyermeki jatékbol™ eredeztethetd; (by cléadas-centrikus, mely a szinhdzon alapszik; (¢) készség-orientall. Azelsét az él-
mény sponlan, egrisztencialis mindsége jetlemzi; a masodikat annak kommunikalhatosaga, megismétethetdsége, illetve
a tevekenység demonstraliv jellege hatdrozza meg. A harmadik altaldban olyan révid ideig tartd tevékenységekkel dol-
gozik, melyek vagy szinhdzi tapasztalatiat szolgdlnak (pl. a szinjitékos gyakorlalok), vagy a vald élethez kivannak kap-
csolédni (pl. a bizalomgyakortatok),

Egy TIE csoportszamara sem a masodikban meg jelend eléadaskdzpon tiisagnak, sem a harmadikban meglévé cél-ori-
entalt készscglejlesziésnek nines jelentdsége. A TIE nem azt varja a lanulok1él, hogy begyakorol junak vagy eldadjanak
valamit. (A gyakorlasrol, mint dnmagaban valo eclrol beszelek, nem azokrdl a rivid gyakorlatokrdl,melyckazonnalivisz-
szajclzéstayernek a dramai élinényhen; ityen voli példanl a,.szivés” gyakorlasaa . Szegénység” folyamatdban/TIE prog-
ram felsé tagozatos gyerckekkel/). Azt keritéliik, hogy . Legyenek™, A részvétel clGsegitésekor tehategy TIE ésoport sz-
méraazcgyctlen alkalmazhatd DIE-cszkizazclsd lehet; az, melyben a hangsily az ¢lményre keriil, A tovabbiakban rész-
letesen a DIE folyamatanak czen természetét kivinom elemerni,

Amikor a gyerckek egy niintha-jaiékon beliil egyediil jatszanak, akkor legnagyobbrészt ebben az ,,atélés” médban

eselekszenck, Tételerziik fel, hogy cowboyokat és indidnokat ™ jitszanak. Elményben van résziik, amely azonban eltéra
valo Elettél, hiszen megegyernek ey fiktiv szitudcid felallitdsaban. Az élménynek tehdt 1étrehozoi, 41€16i is cgyben. Azt
mondhatjak: , altalunk toriénik mindez, tiehat meg tud 16riénni veliink™. A megtirténéve 1étel soran Iétrehozzak és clfo-
gadjak az adott konlextus szabalyait is, A dramatikus jitc¢knak igy barom sszetevéjét kiildnithetjiik el egymastol: an-
nak Iétrehozdjdl, befogaddjal, valamint a szabalyrendszert.

A gyermek szamara a cowboyok és indianok megjelenitésekor a tehetds legnagyobb foki autonémia valik elérhetévé:
Gafolyamat lClrchon')j.i s belolyasolGja, emelletl 6 maga a szabalyok megalkotdja is, Amennyiben jatckaba cgy maso-
dik gycrmek is bekapesoladik, meg kell egyerniiik a szabdlyokban. és ez korldlozza az egyéni smbadsag_,ol Mindketten
Iétrehozova valnak (ehat, de csak addig a pontig, mig mindketien alavetik magukat a szabalyoknak és reagilnak partoe-
riik eselekvéseire. A létrejove élmény tehat czeknek az dsszetett demeknek az cgyensilyaboi keletkezik. Szimos drama-
tangr veliiigy, hogya dramatikus jaték ezen viszonylagos szabadsiga tnmagdban is lényeges oktatasi tapasztalatot nyu]t
atanuléknak. Kézponti jellem m_]c lesztchal dramaoraiknak; olyan kitlénleges és érinthetetlen elemként tartjak szamon,
melyet mindenképpen meg kell dvni a tanéari ,,.beavatkorzastél™.

— Drrama in Education
*— Theatre in Bducation; a két fogalom magyar megleleldjére jelenleg is keressiik a legmegfelelBbbet. a ForditAsban czért lehetdség szerint az
eredetiben isigy szerepld réviditéscket alkalmaztam. (A lorid.)
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Egy olyan dramatikus tevékenységgel allunk itt szemben, mely az élményszerzé méd elérése érdekében magas szintd
autondmiat tesz sziikségessé. A TIEugyanakkor — mikozben latszélag megvonja az autonomia jelentds részél —azi var-
ja a tanuldkidl, hogy Latélésen™ keresztiil vegyenek részi az élményben (azaz a csoport soba nem kéri a résztvevekidl,
hogy jatsszak el az ¢iményt). ATIE nézépontja ennélfogva némileg paradox. Ennek a paradoxonnak azonban felolddsat
éppen az egyik dramatanitasi mod nyGjtja: a tanar szerepbe lépése.

2. Szerkezet — a tanar szerepbe 1€pése?

Amikor a tandr az osztily draima-munkéjinak részeként szerepbe Jép, a ktiv cselekvés szintjtn csatlakozik hozzi-
juk, pszichologiai vagy oktatasi szinten ugyanakkor megelézi dket. Ahogy arra Geolf Gillham ramutawott3, olyan ez,
mintha két jalék futna cgyidejiileg: a gyerckek jalékaés a tandr jatéka, Aket jatck eltér egymastdl mind (a)s7andékaban,
mind (b} szerkezetében, A szindékok kiilénbozdséeét az alabbiakkal illusziralhat juk: cowboyokat és indidnokat jatszva
agyerekek szindéka mondjuk az, hogy cgy kalandos 15riénetben 6rémiiket Ieljék; a tanar celja ugyanakkor példiul lehet
az, hogy a lelclGsségrol, az engedelmességrdl, a teriileti jogokrol, a 1érvényckrol, az eloiréietekrdl, vagy a kisebbségekrol
beszéljenek. Mas szavakkal tehdt: a lanar és 4 lanuldk a jelentés mas és mas szint jein gondolkodnak, A tandr gondja az,
hogy erek kiszitl megfcleld egyensilyl talaljon. Ha a ja1ék csak a gyerekek celjait szolgdl ja, akér ki is maradhatottvolna
beldle. Ha azonban 6 crélieti a tanuiékra sa jit clgondolasait, & azokért Telaldozza az dviket, akkor kizardlag & Tog ¢l-
ményhez jutni. A tandr szcrepbe 1épisével mikddS drama ennélfogvaa landr és a tanulok mint az élmény létrehoz6i kdz-
ti partneri viszonyt igényli; a tanarnak sajat céljait ,be kell csomagolnia™ 4 tanulok elképzeléscibe.

A szerkezeti olemek érdekes kdztes allapotat lithatjuk itl. A gyerekek, magukra hagyva a (Griénet folyamata, a Wit
t5r1énik azutan® érdekében alakitjak a jatékot; a tandr a s7ituaciok érdekében szerkeszti az eseményeket. A lanulok a
kontextushoz (pl. a cowboyokhoz &s indidnokhoz) alakitjak a szabilyokat, Ggy, hogy azok megfeleljenek igényciknek:a
tanar olyan modon alakitja a szabalyokat, hogy azok a csoport allala elgondolt igényeinck, sriikségletcinek kielégitcset
szolgaljak. A tanuldk a fiktiv kerctet hasznéljak fel az élmény megszerzésére; a tanar azaltal élezi és mélyili az clmeény-
szerzo modot, hogy a tikiliv kontextust a szinhazi forma irdnyaba tereli.

Szinhazi forma alatt azokat az alapvetd szinhdzi clemeket ériem, melyekel cgy dramairé alkalmaz, és amelyckre egy
render6 épit;ilyen a fokusz, a fesziillseg, akontraszt s aszimbolizicid, A szerepbe 1ép6 landr wehit specidlis modon szin-
hdzszeriien dolgozik. Ahogy egy szinmiird vagy rendez® tudatosan alakitja a fesziiltséget sth. annak érdekcben, hogy a
kizonség lményhez jusson, gy alakitja a szerepbe 16pé tandr is azt a részivevok Clményhes jultatasa érdekében. A ta-
par és az oszlaly kézti viszony Lehit megegyezik azird és a kbzonség viszonyaval.

A TIE csoport munkamédszerét nyugodtan tekintbetjika szerepben dolgozd tandr kiterjeszictt valtozatanak. A cso-
port nem ¢supan cgy szindarabot ajanl fet a gverekeknek, amintazt a hagyomanyos gyermekszin jatszas teszi: cgy olyan
sgyermekeknek sz0l6 jatékot” lervernek, ahola részivevok sajal ériclmezési kereteiken beliil, az akcion beliil, dinami-
ka juk megérzése meliett juthatnak el afel fedezésekig. Ahola éma jelentds largyiismerelet igénycl, mint pétdaula . Sze-
génység” esctében, fennall az a veszély, hogy a gyerckek i bonyolult folyamaton belill csak passziv ,utazok” lesznek. Ez
elkeriithetd, ha a csoport modot talal arra, hogy a megjclenités vagy az érzelmi bevonas révén érdekessé legye a tanulok
szdmara a folyamatol. Ebben a programban példaul a 2yari munkasok " olyan helyzctbe kertiltek, hogy ki kellett valni-
uk a nagy munkdsszovetségbdl és meg kellett alakitaniuk sajat Charta-bizottsagukat; a kézisrivokel visszavonulasra
kénysveritet1ék azzal, hogy a szévetért minddssze #t shillinge! ajanlotiak; vilaszthattak, hogy Eleanor vagy Jack melic
allnak; megtervezték sajit Charta-lobogoikat,sib. A csoport tchatolyanmédon hasznilta kiaszercpeket. hogyaszal gin-
hézi struktirat alakitottak ki, amely ezaltal erdsilette és kiterjesztetic a .gyerckeknek sz0l6 jatékol™. Azt hiszem, hogy

-amennyiben a részvélel mindsége, intenzitasa és célja nem azonos a dramai ¢iményével, akkor az ilven elem a kizonség-

16t érkezé, régimodi,  Fajjuk ol egyiitt a sarkanyt”-jellegl latszolagos jeleniétié valik, ahol a részvétel csupan diszili™ a
valédi akceiot. Egy TIE proram clején azilyen fetiiletes jeleniét gyakran clkeriilhctetlen. A WSzegénység” kezdeli szaka-
szan gy gycrekesoport segitokészen €s nagy lelkesedéssel mimelheti a szévést anélkil, hogy valoban hinnénck szerepe-
ikben. A folyamat eredményességét az bizonyitja, ha a KésEibbickben a szévés imitacijanak mindsége azallal valtozik
meg, hogy a jatékot magukénak érzik. Erdekes, hogy en nck a [dzisnak a megjelenése szinte clkeriilhetetlen a DIE-ben is:
addig nem sziinik meg, mig a tandr és & tanuldk jaiéka kdzti egyensily 1étre nem jon,

3.cél : :

Ahogy arrdl mar a fentickben is s76ltam. a DIE-n beliil tébbnyire dntelt médon kddsitd célmeghatarozasokat alli-
tol1unk fet, mintha — azon okbél, hogy cgy miivészi forman beliil dolgozunk —a tevékenység hagyomanyos értékelési
médjai itt nem lennénck alkalmazhatéak.

A drima lanitisan beliil szamtalan céltlehet kitiizni, és ezek az adott kériilményektsl figeden eliéré fontossagaak le-
hetnek, Azt gondolom azonban, hogy vau cgy olyan c6lis, meynek a 16bbihezképest joval llandosuitabb hclyvekelllegyen
a tandri tervezés folyamataban. Amennyiben a drama a7 iskolai lantery részeként szerepel, elsédleges célja a megériés
megvaltoztatasa kell legyen Mineka m cgértéséhen legyven valiozas? A vilasz erre oz annak, amirdl dramal jatszunk™,
azaz a drama tartalmanak megértésében — ezl irasom zaro szakaszaban érintem. A driamatanitasban minden mas cél
csak ¢7 utan kbvetkezik, A tanar célkitiizéscit a kivekezé 1ablaban Foglathat juk dssze

Dramatanitasi célkitiizésck
A/ A megériés megvallozisa
B/ Egycb

1. Szocialis készségek, belebrive az érzékenységet. empatiat ésa figyeln tudés készseget.

2. Nyelvi készségek, beleérive a beszcdet, gondolkodist. az irds- és olvasdskeszséget.

3. Morgasos készségek.

4. A dramaban valé miikédéshez sziikséges késeségek, beleérive a témavalas/1asi készsigel, a gazdasagosan cscleked-
ni tudast és a forma iranti crzckenységet.
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V.

Annak cllenére, hogy a ,.megértés megvaltozasa® mint cél clsddieges szerephez jut, a gyakorlatban, egyes drimadra-
kon beliil mas készségck is elétérbe keriilheinek, Kéwségtelen, hogy a driméinak van egv-két olyan eléfeltélele, mint a bi-
zalom és a megfeleld viseikedésménd, ésamennyiben ezek hidnyosnak. abban a2 eselben ezek 1épnek eld elsddieges célok-
ké, a ,,megértés megvaliozasa™ pedig késchbre marad, [tt most azt tartom a legfontosabbnak, hogy leszigezziik: a TIE és
a DIE céljai azonosak. Azt gondolom tovabba, hogy a TIE szaméra nincs is mas cél. Nem lehet feladata egy TIE csoport-
nak sem, hogy a készségek széles kirénck tanitdsaval foglalkozzon. Ha tchita DIE ésa TIE oktatasi-nevelési céljai meg-
cgyczncek, kivetkezik-¢ cbbdl, hogy az allaluk kezelt anyag is megegyczd? Ez joval Ssszetetichbb kérdés annal, mint ahogy
elsd pillantasra tiinik.

4. Tartalom :

Vilaszoljuk megeldszéra kerdcs konnychbik részét. Egvértelmi, hogy egy drimatanirnak viszonylag knnnyu az0SZ-
taly szintjénck megfeleld dramat terveznie. Egy kisiskolasokat tanitd dramaltandr knnyedén tervezhet olyan foglalko-
zast, melynck az a célja, hogy meglanitsa a gyerekeknek: idegenckidh nem szabad édességet elfogadni. A témavilasztast
azadotl osztdly sriikséglete és az a tudali készenlét indokolhatja, hogy a dramai anyagbol tanulni tudnak. A TIE csopor-
ok ugyanakkor nincsenck abban a helyzetben, hogy ilyen itéleteket alkothassanak, ennélfogva tehat javarészt feltevése-
ikre kell hagvatkoszanak a srikségleteket és a készenlétet illetden, illetve sziikségszeriien el kell kerilniiik a személy-
re/csoportra szabott témakat. A TIE csoport czért nem tud olyan mddon gycrmekesoportra tervezni, shogy arra egy dra-
malanarnak lehet6sége van.,

Amennyiben tchat a TIE csoportnak a szerepbe 16pé tandr Kiter| jeszlett valtozataként kell dolgoznia ¢ahol tehat ah-
hoz kell alkalmarkodnia, amit egy ,.potencialis jatckon™ belill meg kell tanitania), dridsi hatranyt jelent szamukra, hogy
személyesen nem ismerik a gyerekeket. Csak elgondolasaikra hagyvatkozhatnak, melyeket befolydsothatnak azon tapasz-
talataik, hogy a tandrok mit tartanak &ftaliban megfeleldnek, mond juk, bizonyos életkori csoportoknal.

A TIE és a DIE altal kezelt anvag azonossagara/killonbidzd voltara vonatkozo kérdésre adandé valasz masodik része
igen &sszetell, mivel a jelentésszintekkel all kapesolatban, A ,megértés megviltozasa™ mint ¢él arra utal, hogy itt vala-
minck a médositasa (vagy tudutossiga, érzékelése, atgondoltsaga vagy ludasa) jelentkezik. E céltugyanakkor az iskolak-
ban kéiféle madon interpretaljak. Az elsé, eléggé egyértelmii alkaimazasa Ichet a draimdnak az, amikor megidéznek va-
lamilyen jelen nem 1évé kézeget annak érdekében, hogy abbol a gyerekek tanulhassanak. A drama ilyen tipust alkalma-
7dsa lehet az, mikor a jaték egy farmergazda egy napjardl™ szol, és a gazdilkodds 1émakdrének leltarasat célozza; ilyen
azis, ha a jatékon beliil inter jokat készitiink, hogy a gyerkek gvakorlatot szerezzenek ebben a munkalormaban. Maskép-
penkilejezve:a drdma ilyen alkalmardsa Munkciondlis, azazaz objektivvilag tényeinek tanitisahoz bfolgal hatekony €sz-
kozként, Jelentése pedig kontexiushoz kitida,

A masik megkézelités miivészi; célja nem vatamely jelen nem 1évd kontextus megidérése, hanem egy dltalanos érvé-
nyli nézdpont kivalasziasa az objektiv kontextuson heliil, majd ennek személyes, szubjektiv és objekiiv szetpont vizs-
galata. A drama (chat szolhat (a) szamiizétiekrdl kontextudlisan, de az éimény jelentése, vagy pontosabban: az élmény
szémm jclcnté‘minlju dhh()? kapcm]c’)dik hog,y (h) milyen érxé‘; az, ha nem lérheliink haza {univ erz&lis jclemé‘;, amely
lalmakhoz, mclyckct arésztvevik azél mt,nybol magukcnak tekintenek. A drama Ilycn mu%sn alkal ma/_asanal a jelen-
tésszinick komplexitdsa a (b) ¢s (¢) pontok, valamint az (a) kozii ambivalens kapesolatbdl ered: azok egyidejiileg fiiggnek
isaz (a)-10l, de filggetlenek is attal. _

A hdrom jelentésszintet talan a kivetkezoképp lehel tablazatha foglalni;

{a) konkrét, , felszini™ Obrjektiv tényck a szamizotiekrdl:
jelentésszint ‘ : pl. olyan emberek; 6k, akiket egy biin elkéivetése
' : miatt tillottak ki.

(b} a jeleniés allaldnos ' o olyan dllalinosithatd tartalmak, melyek tallép-
szintje, melyelaz : - nek u szamiizotiek LEmajan, €s szamos mas hely-
osztaly kozésen _ ' _ © zetreisalkalmazhatdak, pl.: a hazatéréstél vald
jeldltmeg : I valo Fételem; folytonos vandorlds; folytonos

: visszatekintés;
{c) minden résztvevd minden egyes gyermek mas miltbéli
egyéni jelentésszintje ' élményt fog felidézni példaul a

whazatéréstél valé félelem™ befogaddsihoz.

A konlextualis dramaban maga a , felszini™ jelentés a drama. Ha példaul az a cél, hogy a résztveviknek a szakszerve-
zet miikddésél megmuiassik, a szakszervezet tevékenységét imitdld szimulaciol jatszatnak. Ebben az esethen a részive-
vOk és a Tiktiv (szakszervezeti) helyzet kst minddssze jelzésszerii a kapesolal, A tevékenység célja annal inkatb telje-
sitl, minél jobban imildljaa gyermck a szakszcrvezetiek munkajit, Abraban cza kévelkezoképpen mulathatd be:

A részivevik Szakszervezet
jelzés
tevékenysége ' »= tevékenysége

A miivészi ccladramaban azonban (visszatérve a szamijzdttek példd jahoz) a kapesolat bonyoluliabb, mert itt minden
esethen legalibh hdrom jelentésszint szercepel. Abraban ez a kdvetkezdképp festhet:
A résztvevdk A szamiizdttek
_ jelzés
tevékenysége - - = levékenysége
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Személyes ' o - . Anhalanos
azonosulis az altaldnos clvonatkoztatott
jelentéssel ,, o - ,[élelem a hazatéréstal”
\ ' gondolata
| Tobbszinti /
jelentés

A Tenti 4bra egyidejiileg kivanja bemutatni a hirom egymastdl is Tiiged szint kirkoros és kétiranyd kapesolatait, egy
olyan viszonyt, mely sokkal inkabb dialektikus, semmint jelzésszerii. A kérdés ezt kivetSen az, hogy az iskolai dramalor-
mak e két jol clkiilbnithetd tipusdhoz képest hol 4ll a TIE? Azt gondolom, hogy aza csoporl, amely kizarolag a kontextu-
alis jelentésre szoritkozik, feleslcges mertekben megkdti sajat képességeil és ichetségét. Ennck ellenére talalkozhatunk
olyan csoportokkal, amelyck Iényegében nem tesznek mast, mint szimulacios gyakoraltokat jatszanak.

Azt mondtam, hogy az iskolakban miivészi 1evékenységként alkalmazotl dramaercjeabbol azambivalens modon fig-
g6 és fiiggetlen viszonybol (akad, ami a személycs és altalanos jelentés valamint az objekliv arialom kozdtt fennall, Az
iskolakban jatszott dramak némelyikéncla lontos jelentéstartalmak esetenként aJegkevéshe célzott kontex tusoknal me-
riilnck Tel. Lehet a kontextus példaul a bankrablas”. de az élmény a , bizaloma tarsakban targyhoz, és egydltaldn nem
abankrablashoz kétédik. Egy TIE csoport szakértelme alapvetden azon a képességen nyugszik, hogy tud-e izgalmas és hi-
teles kantextust teremteni, Barmilyen altalanos érvényii tartalmat kivannak tchat feldolgozni, emellett még a kontexius-
ra (mint fnmagaban is lénycges célra) is ligyclmet Kell lorditaniuk. Ez az a jelentés hangsulybéli cliérés, melyre néhany
évvel ezelétt cgy Aberystwyth-benrendezctt SCYPT* konferencian kellett radbbbennem, ahol is a megnyiton egy olyan
drama-munkaformat demonstraltam, mely a tandr szerepbe iépésct is igényclle, és metynck mogities, allalanos célja az
volt, hogy bemutassa. milyen érzés nyilvanvaloan megotdhatatlan problémikkal szcmbesiilni. Témanak cgy nem sokkal
azeldll kaliforniai nyolcévesekidl hallott 1rténctet valasztoltam, melyben a kiraly parancsira fel kellett kutalni &z
aranygyapjiit. A lémat hasznosnak érezlem, bar nagy szercpel kapott benneakiralyihatalom. Jobban atkellett volna gon-
dolnom! Amikor a demonstraciénak vége volt (szinészeket kériem arra, hogy csoportként dolgozzanak), elgondolasaim
a kontexlusrol a megheszélés elsé pillanatdban szeriefoszlotlak, mivel a jalszOknak és az érdeklédd megfigycloknek az
els6dleges kontextus valt fontossd, czért —az 6 s7emiikben — én nem voltam mas, mint gy régimodi aluk, akia kiraly
szavanak engedelmesked polgar eszményét kivan ja megersiteni!

Ugylatom, a TIE olyan tébbszintli élmenyt is ¢lé tud hivni, amire a dramatanarnak nincsenek meg a forrdsai. A neve-
lésben megjclend szinhdz cz. A gycrekek szamdra maga & konlextus is Ichet jelentds, Hlctve lehetnek gazdag jelen-
\éstartalmai: mindez nem csak a szimulici6 csetében igaz, hiszen azokat az altalinos és személyes tarlalmakat is kbzve-
titi, melyek a jo szinhdzra jellemzdek.

A ,.Sregénység'-hez hasonld programok erdssége nemesak abban all, hogy a chartista mozgalom szines imit&cidjal
adja, hanem abban, hogy mindczt egy olyan valédi szinhazi élmény keretei kozott adja meg, amely szamos univerzalis
tartalmat is megidéz. (Annak megélése, hogy Larsuk elarulasaért lizetség jar, illetve a helyzet, mikor Elcanor gyavan le-
tagadja, hogy a tiintetk kdzo1t volt, mind (6bbet jclentenck, mint magat a chartizmust.) A DIE néha clérheti ezt a maso-
dik eredményt, de ritka, hogy az clsében sikeres lcgyen, arra pedig alig van esétye, hogy mindkettd sikeriil joo.

Ossrefoglalas

Ebben az irisban felvazoltam az iskolai drama-munka azon tipusanak el méleti kerctél, melyben alapvets Fontossa-

_ golnyer a landr s/zerepbe [Cpése mint eszkoz, Eza megkozelitésmad Iehetdvé teszi ket, altalaban dsszeegyeztethetetlen-

neckvelt jalékmad dsszekapesoldsal egy cgzisztencialis 4télés-madét, melyben a részivevok az ¢tmény Felet bizonyos au-
tonémidra csznek szert, és egy szinhdzi munkamaodét, mely az élményta fesziillség, 4 kontextus, a fokusz és a szimboli-
zaci segitségével erdsitifel, illetve éleziki,

Azt allitom, hogy a TIE munkja a tanar szerepbe lépésének kiter jesz1éseként érielmezhetd, amitugyanakkor nézhe-
tiink Ggy is, mint ami egy eréleljesen strukturalt atélés-chményt nytjt (az irdsban a TIE munkéjanak kizarolag a résevé-
telre épiild elemeit érintetiem). '

Azt allilom tovabbd, hogy bar cgy dramatandr szamos célt — szocialis biztonsigot, bizalmat, készséglejlesziést stb.
— tiizhet ki maga elé, a DIE és a TIE megegyezik abban, hogy clsédleges célja a megériés megviltoztalasa. A két megkd-
zelités kis/tt ugyanakkor az a [ényeges kiiliinhsCg, hogy mig a dramaban a tanulasi teriilet a tantargyi témahor kitodik,
a kontextus pedig mindiissze a téma lchdrdsat célozza, a TIE csoporinak ezl chérd hangsillyal kell kezelnie. Szinészi
adottsagaik lehetdvé teszik szamukra, hogy a dramatanar munkajaban altaliban megvalésithatlatlan gazdagsagi kontex-
wust teremtsenek, ezaltal tehat munkajuk cgyidejiileg vilik jelentéssé a kontextus €s a 1éma szempontjabol.

Jegyrelck : .

1 — O’Toale, J.; Theatre in Education; Hodder-Stoughton, 1967.

2 — Bolton, G.: Towards a Theory of Drama in Education Longman, 1979.
3 — Gillham, G.; Report on Condercum School Project; kiadatian

Fordfcotta: Szauder Erik

*Standing Conference on Young People's Theatre —az ifjiisag szinhdzi, drimainevelésével Toglalkozsk iddszaki konferencidja. conck szerveze-
te. (Alord.)
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El6sz6 egy el6szdhoz

El8d Nora szerkeszti G. Bolton hamarosan meg jelends kinyvét, A kitet eldszava elé irt

gondolatait kiizéljiik.

Vépéhez kizelednek azok a munkélatok, melyek le-
hetdvé teszik, hogy megjelen jen magyarul azelsé atfogd
dramapedagogia-clméleti mi, Gavin Bolton kinyve. A
magyaritds — nemesak nyelvi tekintetben, hanem a bol-
toni elméletnek és a hozza kapesolddd gyakorlatnak a
magyar dramapedagdgiaba valo beemelése, abban vatd
elhelyezése értelmében is — komoly gondot okozoll a
forditonak ésa vele c[.,) iill munké]kodé csupalnak. E;rc—
ket a gondokat a kin ird ¥
je—az ELOSZOban vandcksnk mt,g,oszldru ar (:I\«aw—
val. Annak, hogy célszertinck latja itt most cikk forma ja-
ban, ameg jelenést megeidzden kiildn is kézolni.a leglébb
inditéka az, hogy a magyar drimapedagdgiaban azutdb-
bi évckben megjelent egy djlajla gyakorlat, cgy ViSZOnYy-
lag 0 I1_| dramapedagogiai irdnyzat — szemlélel és d_]dra'a.
sami ezzel természetesen egyiitt jar: korilotie sok a tisz-
tazatlansag, crietlenség, vita. Aki belekdstolt clméletébe,
megprobalkozoll gyakorlataval, az egyvléleképpen, aki
csak hallomashél ismeri, az maslélcképpen: ieie vagyunk
dilemmakkal, gondolkozni — és megéricnivalokkal . Cél-
japedig azclérchorott kiidésnek az. hogy felkeltse az ér-
deklddést a kéinyv irani, sazerre nyitott tarsakategytitt-
gondolkodasra serkentse. Or iilnék. ha erre az irsra mi-
nél 18bb reflexio ¢rkeznce: 1alan még hasznosithatok Ien-
nénck az ELOSZO vigleges formajanak megsziiletesé-
ben.

A konyv tehdl, amelyrdl sz6 van, a Magyarorszagon
megjelend elsd drama-jaték elméleti mi, A kitdjel nem
vélellen és nem helvesirasi hiba, hanem szandékos s76-
hassnalat, s mint ilven, nmgdnudlnl igényel,

Ahhoz, hogy ez az ELOSZO — minl ¢¢lja — megad-
jaamagyarazatotscgyittal talan megkdnnyitse a Bolion
feivazolta iskolai drama vildgdba valo behatolist, sziik-
ségesnck l1szik egy rivid tiriéneti visszalekiniés, annal
is inkabb, mivel drvendetesen sok a dramapedagdgiui
munkaba mostanaban bekapesolodd Flawal. Tehal: mi
tiriént eddig Magyarorszigon a dramapedagdgiaban;
midita, hob és hogyan honosodott meg, holsart clmélete és
gvakorlata?

Magyararssagon a dramapedagogia a 70-cs évek cle-
jén jelentmeg, Leginkabb angol és némel forrasokbal fa-
kadt, részben cseh-szlovak kivevetitéssel erkesett, s né-
hany, azO1a Klasszikussa vall Uord kazvelits révén —
legalabb Mezei Eva nevét emlitsiik itt tisztelettel — ter-
jed ¢l, cldszir a gvermekszinjatszé mozgalomban mint
annak része, iskola ja, ma jd attdl elvalva sajatos pedagd-
giai eszkéizzet modszerré? rendszerre? dnatlosulva hodi-
tot1, s hodit mind a mvad napig, sGtolgy észleljilk — nagy
drdnuncl —, mostanaban reneszanszal ¢li. Elmélete,
seakirodalma alig volt; ami volt (a kinyy tartalmaznoi fog
egy erre vonalkord irodalomjegyzéket), a Népmiivelési
Intézet bedsd kiadvanyaként latoll napvilagot, s csak ke-
vesck szamdra voll hozzaférheta, A valawdi™ kiadoknal
megjelent, ¢ lémabavagd munkakat a kesinkdn meg tud-
juk szamolni, 5 czek a kiadvanvok — a sziikscgletnek
megfelelden — elsdsorban gyakorlatiak voltak. 1987-
ben jelent meg az elsd s mindmaig cgyetlen atfogd mi,
amely clméleti dsszefoglalast és gvakorlati dumutatist
nyljlolt a témaban; olyan clvi-clméleti megalapozdst,
amely Osszefoglalia mindast, ami a 80-as évek derckiga

magyar dramapedagdgidban tértént, s ennél még joval
tébbet is tett; ,.beollotta™ dramapedagogiaval, tovabb-
gondolkoddsra Gsx16ndzle az erre nyitotl pedagdguso-
kal,olyan gyakorlati .&tlapot’ nyiijlott, mely a jé érzékii
(leginkahb kreativnak illene mondanunk) szakacsot vég-
telen szamil, hasonldan élvagyvger jesztd recept’ kidule-
sére, kiprabalasara sarkallta, E mii Gabnai Katalin Drg-
ma jarékok cinnt konyve volt. Sitt kell a tériénctikitekin-
1éshél visszatérniink az igért magvarazaira.

Emlitettiik mar,hogy a Bollon-kdnyvszamtalan atiit-
tetési problémaelé allitotia a Torditotés aveleegyiittmii-
kidd dramapedagogus munkacsoportot, Egy kijlféldrd]
induld 0 iranyzat, 0 clmélet meghononsitasa ngyanis
egyuttal Gj, a magyarhan eddig még nem hasznalt termi-
nologia bevezetését jelenti. Egy ilyen terminoldgia meg-
alkotasa nagy [cleldsség, minthogy két alapvetd kévetel -
mény teljesitésétkell felvallalniaz 1/a terminus technicu-
soknak pontosan és egyértelmien azt afogalmat kell fed -
nilik, amit a szer#5 ériett rajiuk, s ugyanilyen egyériel-
miinck kell lennitik az olvasd, a befogadéd szamara; 2/
olyannak kell lenniiik, hogy az illetd témakdrben hoz-
zank érkezd késdbbi mivek forditdi, illetve az elmélet —
&s a horza tarosd gyakorlal — havai miiveldi a jovében
ctalonnak tckinthessék, és a bevezetett Ertelmerésben
batran hasznalhassdk az itt alkalmazott terminologiat.
Mindehher ¢ terminolégia megalkolbinak (értsd: az ille-
L6 clmélet ismerdinek, hiveinek, mivelGinek) maximdalis
egveléridsre kell jutnink a miiben szerepld Fogalmak je-
lentését, lartalmat illetéen, ami a fentebb emlitett mun-
kacsoportnak nagyjabdl sikeriill is, Aambar — 1évén elsé
kistrlctrélszo—bizonydranemvitathatatlancredmeény-
nvel. Meg kell jegveznlink — mintegy elore mentegeldz-
v — aztis, hogy mint a leglébb clméletben, azangol dra-
ma-jaték irodalmaban-clméletében is vannak termino-

- bogiai zavarok: bizonylafansagok, aufedésck, misképp-

éslélreértések. Amit Gabnai Katalin dramajitéeknak ne-
vez,mintegy lefoglalva a fogalmata ,hagyomanyos™ ma-
gvar drdmapedagdgia szamira — annak felel meg, amit
Bolton akonyv elsé{ejezelében aziskolaban alkalmazot
drdma A" s "B (ipusdnak nevez (,.Gyakorlatok™ és
wDramatikus ja1ék™); ésa C" tipus — a bemutatasra ké-
sziilé drama — iényegében ugyancsak rokon a mi impro-
vizdcids jJatékainkkal (bar ¢z u meglogalmaris crdsen le-
egyseeriisity a "C tipus alkalmazasaval kapesolatban
még alapvets dilemmakon kell majd clgondolkodonunk).
E11é a hdromiol kiilonbizteti meg Bolton az altala "D”
lipusnak neversett komplex formdl, a "teaching drama™-
t—maradjunk egyeléreazangolkifejezésnél, se négy te-
vékenységlajiail egyittiosen nevesi dramianak, drama-
munkanak vagy drdma- jdtéknak. Ez1 a kiildnbséget ki-
vantuk tehat jelezni — jobbmadjal cgyelére nem talalva
— 4 helyesirasi megkiilonbdztetéssel: a kotéjeles irds-
maddal.

Bolton kinyve tchal ax dltala "D tipusnak nevezett
— mé¢g mindig megtartjuk az angol kifejezést: “teaching
drama’-rél 520l A kilejerés magyvaritasat azért halogat-
juk, mert szeretnénk, ha azolvasd részeséve vilna termi-
nusalkotasivivadasainknak. Ez az ajiskolai drama-tipus
elsdsorban Dorothy Heutheore nevéher tizadik; tarsai-
kéveldi, teoretikusai (Bolton, Niclands és masok) is




mindcgyrcfiré,ar(_ig,yaknrlalz’irahivulknznak.Ami:’;lac'f.
az jranyzat David Davis prolesszar. a Rirmingham Poly-
technic dramatanszékéncksvezetdje kizvelitsével
{199(}. Szentes, 1991, Fot; 1992, Birmingham}) ,.betetica
labar’ Magyarorszagra. raragad( a nem 101 s7erencsés
nangol dramapedagogia™ megkiilnbizietés, szemben,
dgvmond, a Jhagyomanyos magya " dramapedagogid-
val. A7 elneverés mar esak azérl sem tekintheld 1alili-
nak, mert a .hagyomanyos magyar” dramajaick forras-
vidékeiselsésorban Anglidban keresendd, ambarké1ség-
telen tény, hogy — mint mar szé volLrola — mintegy tiz-
LizendLév H1a kialakult egy hazai gyakorlat, tobbe-kevés-
bé kizkincesé valt cgylajta dramatikus jaiekkines. isko-
lat teremtett, s ily modon vitathatatlanul hagyomanyos-
s vall. Szerenesétlen a Fenti szohasyndlal az€rt s, mert
magy ar angliai dramapedagogiai gyakorlat sem cgysé-
ges: Peler Slade és Viola Spolin éppiigy jelen van henne
{aktuilisan,a maigyakorlatban is), mint Brian Way, (aki
az clsék kézt helvezte at a hangsalyl a dramatikus levé-
kenység ercdménycrdl annak folvamatara) vagy a He-
athcote, Bollon és masok altal képvisell ,0j" irdnyzat,
Nem véletlen, hogy Bolton két egész fejerelet szentel a
dramatikus tevékenység kiilonbizé formainak: az egyik-
ben rendszerezi 6s jellemyzi ¢ levEkenységlajtakal, a ma-
sikban azdltala képviseltiranyzat pedagogiai elonyeit, il-
letve az cgvéb formikat preferdlé cljdrasok pedagdgiai
veszélyeil clemzi. Leginkabb azonban aréry szerencsét-
len az ,.angol” — ,magyar” megkiilfnbiztetcs, mert
rejtve vagy nyiltan seembeallitja, s6t szinte kijatssza
egymas ctlen a kétféle iskolat, mintegy azl sugalmazza,
hogya .hagyomanyosmagyar” clavultia korszerid,amo-
dcrn,az,,igazi"—-a?.,,angol".Samialegkairosabb:azlsu—
galmazza, hogy vagy-vagy. Holott:is-is! Nem aza dilem-
ma tehit, hogy melyiket valasszam a kelld kéiziil, hanem
hogy Ichetdleg optimalisan Crive mindegyikhez hogyan
btvézzem, gyazzam be cgyiket a masikba, hasznaljam
fel a dramatikus tevékenység valamennyi pedagogiailag
igazolt, hasznos clemdt, eljarasat cgy koherens, kdvetke-
setes szemléletmad szerint, egy tudatos pedagogiai ol
mentén rendezve ket egységes cgészbe, A Heatheote-
féle (most igy nevezziik) iskola egy olyan orszaghan val-
hatott dominans dramapedagogiai irdnyzalla, ahol a
.drama” tantervileg kiilon lantargy (volt, akkor még), és
drarendifeg beallitott rendszeres, 60-90 perces bra
nytijtolt hozza keretet, hogy a hazaihoz képest idealis
egyéb koriilményckrol (terem, anyagi €s személyi clla-
tottsig stb.y mar ne is beszél jiink. A magyar dramapeda-
gogusok pedig tiz-tizendt éve, vallozo energidval és cred-
ménnyel dongetik a kozoktatlds kapuil {am¢lyek mosta-
naban mintha cgyre tobb helyen nyiladoznanak), s cgye-
16re azokhoz a formakhor és kerctekhez kell alkalmaz-
kodniuk, amelyek rendelkezésiikre allnak: osz1alyu kban
tanéran, illetve oran kiviili foglaikozdsok formajaban
(napkdzi, kiub, szakkdr) és mashol (kirandulas, tdhor) ¢l-
csipett percekben-6rakban mérhetik szét fethalmozolt
Kincsciked, (s még igy sem biztos, hogy kiszindmot kap-
nak érte). Mindezt egy olyan tarsadalmi kiszegben, ahol a
dramapedagogiaval sziikségképpen egyit jard demok-
ratikus, a poroszos iskola szellemét tagado, @jfajta tani-
16-tanitvany viszony gyakran kon[liktusokathordozo ki-
hivés. Senki sem vonja kétségbe a ,Jhagyomanyos ma-
gyar” dramajatékok paratlanul poziliv hatasila szemé-
lyiségfcjlesziésben. Eppigy senki, aki elolvassa Bolton
kinyvél, és fogalmat nyer az il jtipusi angol oktatdsi dra-
marél, nem von ja kétséghe, hogy a nélunk ismeri-alkal-
mazott dramajalék — nagyjabol tehdt a boltoni "A™ és
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*B™ tipus, illetve részben a 7C™ is — sziikségképpen be-
épiil a "D tipusil Lanitasi dramaba, s annak kontextusd-
ban — errél a konyy elolvasasa bizonydra sokakal meg-
g7 — sokrétiibb, intenzivebb ¢lményt képes nyijlani,
Kkovetkesésképp hatékonyabb, Nyilvinvald, hogy & 16bb
oran keresztiil jalszhato, a gyerckek altal kivalasztott
problémara ¢piild, a Bolton-I¢le elmélel dsszes beledlési
receptjeivel megltamogatold, tudatosan srerkeszictt és
iranyitott s a miivészi Torma altal megemell komplex
drdma-jdték (s ¢ bivilelt mondatot 1ekintse az olvasd
cgy Bsszcloglald definicio kisérleténck) gazdagabh, ma-
gasabbszintii a mozaikszeri készségfejleszibdrdmajd-
tékokndl (sexlennc a definicio ellenparja). E2u Lobhiak
kizindottan ugyancsak rendkivill Gsszetettek és haicko-
nyak —1d1juk a gyakorlathan, Raadasul kizelebb allnak
a lehetdségekher, a magyarorszagi — objektiv &s szab-
jektiv — pedagogiai koriilményekhez, ideérive a gycre-
kek neveltségi szinljéL, deviancia-aranyat, mentalis alla-
potat is. Mindezen feliil meggy6zédéscm szerint ez a ja-
1ékforma nélkiilbzhetetlen eldiskolaja és kiegészitoje a
komplex tanitasidramanak — gondoljunk péidaulakap-
csolatteremtd, egyiitimiikidés-fejleszto, csoportkohé-
216t erdsitd sth. jatékokra, nem besz¢lve egy sor Jaekti-
pustal, melynek pedagogiaiceljala komplex tanitasidra-
ma nem Lizi maga cléolyan kitiinictéfontossaggal, olyan
direklintenzitassal, mint adramajatékok. Kizds viszont
a kétléte dramaiskolaban, hogy mindkettd intenziven al-
Kalmazza a dramatikus technikékat, el jarasokal a tanitd
mindennapi munkajaban, a tandran, a kiilonbozo Lantar-
gvak tanitasiban,

Smost ideje visszatérniink a terminoldgia kérdéseire.
A figvelmes olvaso észrevehetie, hogy a fenti Fejtegetés
soran lassan elmaradt a ,magyar” meg az 4 ,,angol” jel-
76, ratértiink a draimajaték kontra drama-jatck megkii-
(Bobiztetis kbvelkezctes alakimazdsara, viszonl megie-
hetds kovetkezetlenséggel beszéltiink felvaltva ,isko-
Jai", Jlanitasi”, .oktatasi” dramardl, Az is feltinhetett,
hogy még cgyszer sem emlilettiika konyv cimét. Ez lehat
a kovelkezd terminoldgiai kérdcs, amellyel foglulkoz-
nunk kell,

Az itj angol iskola hol "tcaching drama™-nak, hol
“educational drama’’-nak nevezi magal, s mas megkoze-
litesmédok mellett egyik vonulatat képviscli a DLE. —
azaz "Drama In Education” — programuak. Amcly kife-
jezés magaisfcladjaa leckét. Az angol education” sz0-
nakugyaniskét magyar megfeleléje van,sazangolszo je-
lentése mindkettot egyforma sillyal tartaimazza. neve-
1ést is, oklatast is jelent, Tehat: drima a nevelésben? az
oklatashan? a 1apitasban? Hogyan forditsuk a “"teaching
drama”-t? § mindezek ismerctében hogyan fordilsuk a
knyv cimét:"Towards the Theory of Drama in Educali-
on” — azaz WA nevelési‘oktatasi/tanitasi ¢ drama cl-
mélete.” 1Ll mar alighancm csak nyelvhasznalati szokas
&s izhés igavithat el benniinkel. Mindenfajta pedagogiai
tevikenység tartalmazza mindkét mozzanatol. Minden
nevelés tanitas is egytttal. Amikor Bolton a "D tipusi
draméara azt mondja, hogy .dridma a dolgok megertésc
érdekében”, akkor ezen épplgy ¢rti konkrét ismeretek
megszerzésél, mint érzelmi tapasztalatok megélését, er-
kélcsi normik megértetését és elfogadiatasat.

Vilasztanunk kell méga . tanilds” ésaz ,oklatlds™ szo
KkbzoLL, 11t stilisztikai-hangulati 1enyez6k keriilhetnek a
mérlegre. A ,lanitd” — lanitomesier™ — wbeszélni, jir-




o

ni tanit” kifejezések talan lagyabb, meghittebb képzet- - nilunkteljeskdvelkezetességgel éskizardlagossaggal,sa
tarsitasokat sugalmaznak, mint a ridegebben hangzo fentick lényében az olvast ezt meg is Togja érteni.
woktat” — ,oktaté” — ,kioktat” szécsalad. igy dontot-

tiink végiil a ,,Drama a tanitdshan”, ,tanitasi drama” ki-

fejezés mellell, amelycket azonban tovabbra sem hasz- : s Eléd Néra

MOKA JANOS
A pedagogiai,,mintha’’

A szerz8 sajdt drdmapedagogiai tevékenységét vizsgdlva jur el elméleti jellegti megfi-
gyelésekhez. ErrGl szdmolt be Kaposvdrott ¢ HOL-M [ ravaszi raldlkozdjdn. Elbaddsdt
kizol jiik. '

Tébb mint 10 éve alkalmazom a drimapedagdgidl oktatd-neveld munkamban. Szerencsés helyzetben vagyok, mert
12 évig lehettem tagja egy zalaegerszegi amatdr szin jatsz6 csoportnak. Az ott megélt élményeim is erdsen befolyasoljak
dramataniari gondolkodasomal. Természetesen az angol példat s az Gttdré magvar drama-tandr kollégak munkdjat is
szem ¢l6tt lartom, amikor a magam dramapedagogiai midszerérdl szélok. Sok meglermékenyitd gondolalol lalallam s
talalok még ma is a kiillénhozd szinhazi emberek szinészt neveld iréningjeiben, Nagy izgalommal olvasom iijra Sztanyi—
szlavszkijt, Brookot s masokat is,a magyarok kiziil pedig Ruszt Jozsef megszolalasaibol hasznosilok legtobbet. Ok a szin-
hazrdl, a szinésznevelésrdl gondolkodva olyan érveket sorakoztatnak fel a maguk elképzelésének igazolasara, amelyck
épitdleg hatnak, hathatnak dramatanari gondolkodasomra. Mint gydgypedagégus dramatanar sokal kbszonhetek a
gyogypedagogia tudomanyanak, amely alanyainak sajalos helyzetébdl fakadodan ar dllalanos pedagogia, a szocioldgia, a
pszichologia ¢saz orvostudomany dsszcdlelkezésével sziiletett, sigy drimapedagogiai munkam soran folytonbiztat, hogy
az ¢ folyamatban megnyilvinulé gyermekek cselekedeteit ne csak funkciondlisan, hanem az eldébb felsorolt tudo-
manyteriiletek aspektusaibol is vizsgiljam. Legldbbet azonban megis a gvermekjaick, kildndsen sa jal gyermekeim ja-
tékanak megfigyelése, valamint gyermekkorom jatékélményeinek emléke s a tanitvinyaimimal valo egyiitt jatszas 6ro-
me adoll drimapedagogiai esztétikam™ kialakilasahoz.

A drimapedagdgia viszonyrendszerérdl: Esztétikdt emlitettem —igaz 1dc70_|ellel ellitva —, mivel mcggyozodesem.
hogy a dramapeadgogia miivészet, a pedagdgia miiveszete. Batran allithatom, hogy a miivészetcknek is van pedagdgiai
vonalkozasa az alkotdk és a befogadok szimdra. S természetesen Iehet barmely pedagdgianak miivészeti vonaikozdsa is.
Deazt méghatarozottabban jeleathetem ki, hogy a dramapedagogiai levékenység all a legkdzelebb a mitvészetckhez, kii-
l6ndsen az cldadé-miivészetekhes.

Az izlés mint kirckesztd, megkiildnboztetd fogalom a dramatandrok ktrében is miikédik. A nagyvilagha kitekintve, s
a magyarorszagi helyzetet is figyelembe véve, dgy latom, a draimapedagdgia igen megosztott. Egymasnak clientmondd
iranyzatokal is tartalmaz, melyck sok esetben cgymas ellenére keletkeztek, s mégis cgymast segitve erdsitik. Bizonyos
esclekben egymastol tel jesen fligge Ueniil f'ejlddnck. Nem vétetleniil irja John Allen az angol drama-tanarok sokaig egyik
legilletékesebb felkent ellendre, hogy nem egyérielmii ki mit ért a draman, s az ezzel vald nevelésen.

Ennck okat abban vélem felfedezni, hogy a drama-tanitds, magyarul: draimapedagdgia — az angolban nincs ityen sz6
—személyre szabolt, s ebbdl kévetkezden differencidllan egyéniség centrikus. A dramapedagdgiara jeilemzd a mozgal-
mi jellegi szervesddés, Azangol drama-nevelés, -oklatas isegy 1arsadalmi valtozast kovetdigény mentén alulrdl szerve-
z6détt, mint az ma nalunk is torténik. Intézményesiilésének mérickével egyenes ardnyban nivekedett veszélyezictettse-
ge, melyrdl az angol kollégakeol lehet hallani. A magyar dramapedagogia az amatdr szinjatszas lehetdségein belill fejlé-
dott ki. Ma keresi helyét pedagdgiai rendszeriinkben, igyckszik terjeszkedni. A hagyomanyos pedagogia kereleil fesze-
geti, mégsem tarekszik hegemoniara, inkabb szévetkezik vele igen hasznosan. Mondhatndm art is, e két minden porcika-
jaban killénbézd pedagogia segitt kezet nyijt egymasnak a gyermekek érdekében. Egymasra utaltsaguk cltérd érdeke-
ikben is kifcjezddik: a hagyomanyos pedagdgia elavull, sokszor hatastalan eszkizrendszerét kivanja megijitani, s igy je-
lentdségél megtartani, mig a dramapedagogia a hagvomanyos pedagogiai szervezet kereteibe , beszivarogva® akar teret
biztosilania reformpedagogiai clképzeléseknek. Természetesen ez afolyamat konfliktusok lehetéségét is magaban hor-
dozza. Ennck ellenére a reformpedagogidk ko, amelyekkel sokban azonos értékrendet vall, a dramapedagégia tud a
leghatasosabban belérkdzni iskolainkba, nevelési intézménycinkbe.

Ezzel kompenzalhatja azi a sajitossagaibdl adddd hidnyossagat, hogy nem rendelkerik olyan beszabilyorzoll tanitd-
si-nevelési, szerverési modellel, amely egy egész iskola életét képes dtfogni, a szemléletmodot tud ja megvittoztatni, mely
a lanar-diak kapcsolat qj dimenzidit mutathatja Cel.

Madszeredl vain szo, pedagdgiai tevikenysépi flormardl, ebbdl kavetkezden hiba lenne tilzott elvirasokal fogalmazni
adramapedagégiaval szemben, mert ez felgyorsithatné tlméretezett intézményesiilését, vagy kénnyen poritiv tula jdon-
sagait veszitheiné, azokal, melyck a miiviszethez, az alkotd tevékenységhez kapesoljak. A tllzott intézménycesiiléssel
egyiitl jard TONnIrdl™ vald iranyilas artana a dramapedagdogia rugalmassagianak.

Ma Magyarorszagon kél tirekvés létezik. Az egyik az integracid felé halad, a mésik a dilTerencialodast segiti. Ami-
kor egy egyscges vizsgarendszernek kivanjuk megfelelteni, akkor egy tudalos uniformizild trekvés érvényesiil. Emel-
leul €l egy spontan személyek nevével fémjelzett irdnyzat, itt a kiilénbGzdségek fejezédnek ki, Angliaban sem az egyéni-
ségek buklak, hanem az intézményesiill drima-tanilas veszitett teret.

Azvolna alcghelyesebb, ha azintegraiddas ésdifferencialodas helyes ardnyal az élet szitkségszeriségeinek figyelem-
be vélelével alakitanink ki
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Jarva az orszagot sok pedagogus- kizdsséghen azi tapaszialtam, hogy a dramapedagbgidt vagy a szinha7zal, szinja-

tékkal vagy a pszichologia egycs metédusaival {pszichodrama, szociodrama) azonositjak. llyenkor értem azokal, akik a

i szakmaisagot szem €litt lartva egystgesiteni akarnak, cnnek ellenére nem tudok egyetérteni velik. Az én javaslalom in-
Kkabb egy dramapedagogiai kamara megalakitasa lenneazorszag legnagyobb tapaszialattal rendelkezd dramapedagogu-
sainak részvételével, akiknek legelsd ténykedese egy dramapedagogiai etikai kodex megalkotasa lehetne. Masodsorban
pediga mar 1étezd dramapedagdgiai miihelyckre épitve. egy-¢gy regiondlis kozponlot létrchozva, orsragos szakmai segi-
16, népszeriisitd haldzal Kialakitasat tartanam fontosnak. Itt srakirodalom tlerjesztésével, szakmai tovabbképzésck,
kongresszusok szervezésével tor (énhetne u segitségadds, az igényck és clvirasok kilesonhatasanak figyclembevételével.

Az elébbiekben emlitettem a dramapedagégidnak az alkalmaz6 személyiségttdl fiiggd dif! ferencidltsagit. Meg kell
emlitenem azt is, hogy a pedagogiai szi Laciotél, feladattol fiiggden is mashova hetyeziidnek a hangsilyok: ntanulni cse-
lckvéssel” (Edmond Holmes), , f cjlédésidrama (Richard Courtny), .jat¢k médszer® (Coldwel Cook), .nyelv-drama” (El-
sie Fogarty), .gyogyitodrama™ (Gertrud Schattner és Richard Courtny), _tlet-drama’ (Peicr Slade), ,.nevelési szinhaz”
és , kreativdrama” (Brian Way) stb. A megneveztsek jol reprezentaljik, hogy menayire eltérs gondolkodas kivetkezté-
ben jottek létre a kiildnfele irdnyzatok.

A honi drimapedagégusok cgy része valamelyik angol példat kivetve, esetleg koncepeidtlanul dramajatékokat Slet-
szeriien alkalmazva dolgozik. Engem, mint gyégypedag()gus—dré.mapedag(’)gusl, ¢ megkdzelitési mod nem clégit ki. Ugy
éreztem, a modszert, melyet sajétos helyzetd tan itvinyaimnal alkalmazok, maximalisan birtokolnom kell. Ennek érde-
kében meghataroziam a magam szAmara, mit is érisck dramapedagogian, dramajaiékon, s hogy czek miben térnek ela
szinhazmiivészet, valamini a pszichologia érintéleges teriileteilol.

Az angol dramatanarok munkassagat vizsgalva azt kulattam, mi az, amitSl dramapedagogiava vatik tevékenységiik,
smi az, aminek az elhagyasaval errél mar nem beszéthetiink. Gondoltam a folyamatjellegre, a2 ebben mindvégig jelenle-
vé cselekvésre, ennek mindségére, az aktivitdsra, a sponlaneitasra, a motivicios bazisra, a talalékonysagra, a szemelyi-
ség fejlédésére. De mindig azt tapasvtaltam, hogy barmelyik f enti tényczét ,vonomiskia forgalombél” (misok ezt meg
is tették), még mindig miikédd modszert walilok a redukciés folyamal végén. Tehat nem ezekben kell keresnem a kilon-
boz6 irdnyzatok kizos nevezGjet, hanem masutl, mégpedig ahbana kdzeghen, amelyben az elébb felsoroft tényezdk meg-
nyilvanulhatnak. E kdzeg Kkonkrétan vagy ulalés szintjén minden eselben jelenvana dramapedagogiai munkaban. Mcg-
neverését a pszichologia terminologia jabol kdlestndzten: _mintha”-szituaci6. (Sztanyiszlavszkij ,magikus mintharol”
beszél, Brook pedig egyszeriicncsak ,ha”-nak mondja.)Elképzelésembenéna .mintha”-szituaci6 fogalmataltalanos pe-
dagégiai szempontbol cmliten. Esutan cléaddsomban ilyen érielemben fogom haszndlni.

Mi is ¢7 a mintha? Keuds 1étezés. Az, amikor a benne Jétezd alany a valosag és valotlansag jatékanak, dinam ikajanak
élményét éli meg oly modon, hogy kdzben dnmagat megtlartva valtozik veszleség nélkill, lchetoségeinek s kbrnyezele igé-
nyeinek megfclelen. A minthanak van tartalma, megélési formaja, indiléka, jelentése, funkcidja és témaja, s nem utol-
s sorban hatasa.

Tartalman a kivetkezdket értem:

1. A primer-valdsdgor, amcly llhataz 616 &s élctielen vilag azon konkrét, kézzel foghald clemeibél, melyek a ,mint-
ha"-tmegéléalanyon kiviilvannak, azokbdl amelycket a méltban megtapasztalva emlékezelében elraktdrozott, valamint
azokbol, amelyek sajat fizikai [ClezCs€bol adodnak.

2 A szekunder-valdsdg tartomanyal, amely a primer valosaghol épitkezik, vagy arra épiilve Iétezik, egy ] vilagkep
formajaban, melynek modell és jel éricke van. A primerval6siglo! fliged gnmagdban nem johet létre, csak vele egylitt s
egy idében azzal. A .minthd" -1 megélé alany maganyosan is megalkothatja, de megfcleld s7ami és mindségi talalkoza-
si ponlok és konszenzusra (6rekvés esetén kollekliven is Jétre johel. A primer valosag a szekunder valosag stimulalo ele-
me, miga szekunder valosag vissza ha Lhat, vissza ishat a primer valosagra, s alakitja azt. Ebben a kdlesdnhatasban rejlik

-

a.mintha” pedagogiai felhas/nalasanak lehetdsége €s jelentdsége.

A, mintha”-t 6t féle formiban élhet jilk meg.

1. Képzeleti- mintha™: Nem cgyczik meg a pszicholégiabol ismert képzelct fogalmaval. Ennél annyival tobb,
amennyiben egy belsd, akaratlagos és céliranyos tudali szintd cselekvest is feliételez.

2. Kivetitert-,,minthdk”: :

— A megédlt-, mintha’”, amely az az allapot, amikor az egyen cgész testél adja kileson a ,intha’ megélésehez, alta-
la jon létrerola levalaszthatatlanul az 11 vilagkép. llyenkor a képreleti ,,minthd” -t egész személyiségére, tesiére vetiliaz
alany.

— Tdrgyi-,mintha”, melyben a képzeleti-,,minthd™-L az Gnmagan kiviili vilagra vetiti ki a megtlé személy. PL: A fa-
darabbol vonal lesz a homakozéban. De a rajzolas, biabozas is hasonld mintha megélési forma. lyenkor nema gyermek
jatszik, hanem a tdrgy. amire képzeletbeli-, minthd”-jat kivetitetle,

. Kibeszdlt-mintha, amikor a képzeleti-mintha a kommunikici6 eszkdztirara, akuszlikus — verbalis — metakom-
munikaciés szintre velitdik ki.

_ drmeneti ,mintha", amelyben azalany egy lestrészcre vetitia képzeleti ,mintha™-t. .

Ezen , mintha” megélési formak kozill autonom életel csak a képzeleti-, mintha™ élhet, a t5bbi csak cgymdssal kar-
ltve tud 1etezni. Pl A szerepjaték esctén a képzeleti-..mintha”, & megéll-,mintha® és a kibeszélt-, mintha’* miikadik,
babozis™ kizben pedig a képreleti-, a targyi- ¢s a7 almeneti-. mintha™ is,
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A ..mintha"-k spontan megélésének okat egy feltételezésbd) tudom levezetni. Az egyén kettds kapesolatban all ter-
mészeli ¢s tarsadalmi kdrnyezetével, az alkalmazkodas és az ezzel egy idében jelentkezd alakilds viszonylataban, Mivel
ezek életiink soran mindig cgyiitt mutatkoznak, csak elméleti sikon valaszthatjuk cl 6ket, Az alkalmazkodis — alakitas
aranva alkalmanként és egyénenkéntvaltozhat. Ha e két viszonyulasi mod egységét 100%-nak vessziik, kénnyen kife jez-
hetjiik ezt az aranyt egy szdmpdrral. Ez{ a szdmpart nevezziik az alakitds-alkalmazkodas aranyszamanak (pl. 20/80%),
amelvel azegyszeriiség kedvéert ASZ-ként emlitek ezek utan, Az ASZ folyamatos vallozasban van az életkor, a fizikai és
mentalis allapot, tehat az egyén aktualis adotisagai, a tarsadalmi-természeti kérnyezete alakulasanak fiiggvényében.,

Hipotézisem szerint az ASZ ingadosasanak mertékében van egy egyénenként meghatdrozott tirés-kiisz6b mindkét
iranyban, amely a személyiségre jellemzd. A tiirés-kiiszobok kizitti mezében helyezkednek el az egyénre jellemz6 idea-
lis aranyszamok, Minden ¢bbdl az idedlis mezdébdl vuld kitérés az egyén szamdra veszélyt jelent, ami cgy spontdn jelent-
kezd védekezd mechanizmmnst indit ¢l a tudatban. Ennek kivelkezménye a spontan megéht , mintha”, umelynek nyeresé-
geaszemélyiség szamdra, hogy tudatisikon biztositja az idealis ASZ mezdbe vald visszatérést. Ez afolyamat automatiz-
musként mitkddik, és az emlésdknél genetikailag kodoltan kiilénbdzé mériékben jelentkezik. Az ember esetében bonyo-
lult intelligencia Folyamaiokkal jar egyiitl, Kutalasok szerint (Jonathan Winson) az emldsék evoliicios fejlddése soran
alakuliki. SzAmomra dgy Winik, bogy a . mintha® egy alapvetd mcméridfolyanmt spontan, nappali megjclenési formé.ja
Ebben a lolyamatban a személyiség valtozhat meg kedvezden, €s fgy ismét alkalmassa vilhat a valosagban isara jellem-
26 idedlis ASZ mezében vala Iétezésre,

Ezt az clobb felvazolt folyamatot, aminek kévelkezménye a .mintha” sponlan megélése, majd azennck hatdsara ki-
alakubt cgészségesebb személyiség-kép, direkt modon is eléidézhetjiik. A dramapedagdgus nem tesz mast, mint hogy a
primer valosag clemeinek lelhasznélasaval tudatosan s tervszerticn a , mintha™ megélésére Gsztdnzi tanitvanyat, s a fo-
lyamalban célirdnyosan irnyit ja.

Azeddigickbdl kdvetkezden szamomra a dramajaték olyan képlékeny, jatékos egyéni és/vagy kizisségi folyamat jel-
legii tevékenység, dmcly a ,,mintha”-ban valdsul meg. Azokal a tevékenységeket is ide sorolom, amelyek célzottan a
»~mintha" befogadasara és az abban vald megnyilvanulasra készitenek fel. Tovabba Ggy latom, elengedhetetlen tartozé-
ka a dramajatékon kiviil a szinjatéknak és az cléadomiivészeinek is.

En tehat dramapedagogian nem csak dramajatékok médszeres alkalmazasat értem, hanem a szinjatékot is, ameny-
nyiben az a tanulok szamara nevelési célal jin 1étre,

Az egyén ¢s a termésveti-tarsadatmi vallozasok kélesonhalasat tovabbgondolva meriil fel, hogy kérnyezetiink nem
520l masrol: mimityenek, kik is vagyunk. Ofyan mint egy tiikdr, de nemesak 1attat, hanem sejtet is, lehetdségeinket ismeg-
mufalja, bar ezck nem mindig kedvezdck rank nézve. Ennck kedvezdilen hatdsat kompenzalhatja a dramajaték, amieb-
biil a szemszighil nézve nem mas, mint az egyén kapesolaticremiési kisérlete az adott és a lehetséges természeti-tarsa-
dalmi kérnyezetével, feltiételes madban, Megjelenik benne a kiizdelem, a tenniakaras és a cselekvés maga, vagyis a dra-
ma, Mozgatéercjél energidjat pediga jalckossag adju. A jatékossagon pedig 6nkéntességet, Grémmamort ésszerzést ér-
ick. Azadottkirnyczeticlvalokapesolatteremiésikisérletck tarialmazzakazokat a jatékokat,amelycketa , mintha’ tar-
gyaldsanal a ,,minthd " -ra felkészitg levékenységként emlitettem (pl. képességfejlesz1i jalékok).

A lehetséges kérnyczettel kapcsolatos kisérletek pedlg a,,mintha”-ban zajlo, dramatikus clemeket is tartalmazo jatékok.

A drimajitékban vald részvétel jutalma mas-masa gyermeknél és a pedagogusnal. A pedagogus célja a gyermekben,
agyermek személyiségében van, azadolisagainak megfeleld képességniveléshen, akdr tréningeztetéssel, akar az ismere-
tek gazdagitdsdval, mig a gyermeké Gnmagan kiviil, a feltételes madban megtértént kapesolatieremtési kisérletben, a ja-
i€kban rejlik. A ,,mintha”-ban szerzell ismeret sajatossagainal fogva minden esetben beépiil az alany személyiségébe, s
nem marad azon kiviil. A gyermek ugyanis csak a pedagogus céljainak megvalositasan keresztiil tudja céljat elérni.

A ,mintha™ megélésenek ideje lehet 1etjes, hidnyos és megszakitotlsagdban befejezetlen. Ha a mintha’ megélésé-
nck folyamaita teljes, akkor van eleje, kéizepe és vége, llyen teljes folyamatokat csak a direkten Gszténzdit ,,mintha-ban
¢lhet meg a gyermek. A spontdn ,,mintha” megélése mindig hidnyos, befcjezetlen, a folytatashoz fijabb és jabb stimu-
[alé eszkdzokre van szitkség,

Kiilsd és belsé okok kivetkeziében ki ichet 1épni a ,,minthd”-bol s vissza is lehel térni, de chhez mindig sziikségesek
stimuldlé tényerok. Ezek Ichetnek argyak, hiviszavak vagy konkrét helyzelek. A dramapedagdgus valojaban ezekkel a
stlimuldlo tényezdkkel gazdalkodva olyan helyzetel tlereml, amiben a gyermek indirckt médon tapasztal ja meg kérnye-
zelét €s Onmagat, a pedagdgus tudatos célja rejtve marad eléile, A pedagdgus a .. mintha”-hoz, valamint az ebben meg-
nyilvanulégyermekher valoviszonyaban killonbiizo szerepeket tolthet be a pedagogiai folyamat soran. Lehet , diktator™,
aki dirckt médon hato, agressziv stimulald eszkézikel hasznal; ,,demokrata™, aki dontési helyzetbe hozza a gyermeket;
aki .,egyenran;_,’ " statuszbol kiindulva jatssza szerepét, szerepen beliili szcrepben van; a . figyeld™ ,,mintha’ iiveg mégiil
ncme azescményekel, Lehel , provokator”, aki vitas helyzetet idézeld, ilyenkor a képzeleti-,mintha’ kibeszélt-,,mint-

a"'-ba velitddik ki, a tanar fogalml és helyzet érickii stimulald eszkbuiket hasznal. S végiil Ichet L idegen”, aki a megélt-
.,mmlha forma jaban hoz jinformaciot. Természetesen czek a szerepkorok a pedagogiai célnak megfelelden valtakoz-
hatnak.

Végiit a dramapedagogia. a pszicholdgia, a szinészneveld tréning és a szin jaték kdzitti kiilinbségérdl szeretnék szol-
ni. Szerintem ¢éljukban, s nem pedig eszkézeikben térnek el egymastdl. A dramapedagogia pedagogiai célt, a pszichol-
gia (pszichodrama, szociodrima) terapids célt, a szini tevékenység pedig esztétikait kivan megvaldsitani.
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JONAIEVA

Playful Learning and Teaching
(Jatékos tanulas és tanitas)

Szerzénk egy ofyan nyelvalapozd rendszer kifejlesztéséndolgozik,amelya Jdtékra épit. A
Fenti cim kiinyvének a cime. Ehhez irt egy kiiléin fiizethen magyardzo szovegel. Hozzdjdru-

ldsdval chbéd kizlilnk részleteke

Eldszd

Harmine éve foglalkozom az angol nyelvvel, kezdet-
ben diakként, késéhb tanarként, Nemrégiben ismertem
fel,hogy mindaza vallozasés fejlédés, amely azangol-ta-
nulas és -tanitas lerén vilagszerte végbemegy, nemesak
tikrazadik az életemben, hanem befolyasol ja is az clet-
hez vald hozzadllasomat.

Tanarként betbltdtt szerepem fokoratosan megvdl-
tozott az.évek folyaman. Egyre erdscbben creztem annak
szilkségességél. hogy a nyelvianulas és tanitds kereteit a
verbilis és logikai meghatdrorasokon till is kiterjessziik.
Kapesolatba keriiltem a dramapedagégiaval, a kreativ
morgassal ¢s a pantomimmal, ¢s a sa jaukifcjezdkéssse-
gemecl [ejlesztve kerestem a kapesolatol a koordinalt
mozgis.és a verbalis kifejezokeszscg fejlidése kizott. A
hangfejlesztésrdl tanulva megtapaszialiam, hogy ahang-
gal vald kifejezés felszabaditdsa erzelmi gatakat képes
feloldani, és energiacsatornakat pyit meg testiinkben.

A diakokkal valo kapesolatomban az igazi dlalakulds
mélyen elrcjtett félelmek elengedéscher. kapesolddik,
amelvek a esoportdinamikahoz, a csoport encrgiajanak
iranyitasihoz, u motivaciohoz és a fegvelemhez kotod-
nek. Tanulméanyaim a kommunikécios ¢s lizikai Lerapi-
4khoz vezelick. Felismertem, hogy tandri munkdmban
legfontosabb feladatom az, hogy ¢n magam erot add és
gyogyild kapesolalokat alakitsak Ki didkjaimmal, és sc-
gitsek ilyen kapesolatok kialakulasaban a tanuld kdzos-
ségben, valamint az, hogy kévzisen valjunk sajat tanuia-
sunk megteremtéive,

Gyerekekkel valé munkdm megmutatta $7AmMOomra,
hogy az igazi motivicio a jaick drémébal fukad. A jalek
metaforikus nyelvét térbeli, vizudlis és anditiv kifejeat-
sek, ritmus, mozgas ¢s humor sziwi at, és ez utat nyit la-
nulési képességeink legmélycebb lorrasaihoz. A jatékok
soran kapesolatba keriiliink testiinkkel és érzelmeinkkel,
és meglanuljuk lelszabaditani ¢s kilejezni arokal.Egvre
tudatosabba valunk verbalis és lNzikai kommunikacionk-
ban. és képessé lesziink arra. hogy Gsszelogjunk u téhbi-
ckkel tamogatd, halékony csoportot alkotva, A jatékok
megtanitanak minket a valodi, dnmagunk aital valaszioll
fegyclemre ésclkdlelezettségre. A jatckon keresztil mé-
sokkal egyiittmiikidve életiink alkotoiva valunk.

A jatékos nyelvtanulasrol

A jitékot altalanos jelentésében Criclmezem, mintaz
élethez vald fesrilliségmentes hozzaallist, amelyben a
kivancsisdg és clragadtatotisag 0] és 1j éimeényckher, ta-
pasztalatokhoz vezet. Mikozben ajtokat tarunk fel és I1i-
Skokat hiizunk ki, sosem latott helvekre maszunk fel &s
ugrunk le, &s mindezzel 11 készségekre teszink szert,
sszefiiggéseket fedeziink fel. Ekdzben dnbizalmunk
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szarnyrakel, és az Snmagunkrél alkotott magabhizios, po-
ziliv kép Ujubb Teifederésckre sztOndz.

A szervezell jatékok, amelyck a részivevdk egyiiti-
miikddésén alapulnak, szintén az elme jatékossagara
hatnak. Evek a jatékok tudatunk minden szintjén mii-
kidnek, és intellektusunk killénbozo teriileteit 1ikrdzik.

A jatékban a fizikai mozgds, a tér €s4 vizualis képze-
tck Felhasznilasa, valamint a7 auditiv cnergidk aktiviza-
lasa felszabaditd hatassal van cgész személyiségiinkre és
intellekinsunk minden szintjére a zajokon, ritmuson &s
dallamon keresztiil. A figyelem kézéppontjanak dthclye-
zédései és cliolodasa fejlesztik intcllektusunk kreativ,
problémamegoldd képesseget.

A jaték részivevdi kazdtti kapesolatok killonbizéek:

" —  vizualis (pl. szecmkontakius)

—  auditiv, zenei (pl. korusban cgyiitt énekelve, kantal-
va)

— verbilis, nyelvi (pl. testrészek megnevesese)

— fizikai, kineszictikus (pl. egymast megérinive)

— érzelmi (pl. érzések kifejezése, megosztasa a tobbi-
ekkel).

Amit czeken a szinteken észleliink, az interperszona-
lis, masokkal kapesolatokat ¢pitd intelligencianknak
Liild iizeneteket, megerdsiti én-tudatunkal, a tobbiekkel
valé kapesolatunkal, és arra fsz16ndz minkel, bogy jaté-
kainkat és Feladatainkat masokkal megosszuk.

Ugyanakkor tiszicletben tartjuk az intraperszonalis,
belsé viligunkat iranyitd intclligenciank aulondmia jit
azzal, hogy minden jatékos sajatiiteme és igénye srerint
vehet részt a jalékban,

A jaték soran intellektusunk ¢rzelo és szcllemi as-
pektusait olyan életado, érzckeny (ényezék taplaljak,
mint a biztonsagérzel, a bizalom, a masokhoz valo tarto-
7as, a jokedy, a humor sib., amelyeket tudatunk mis te-
riileteird! kapott iizenctek hataroznak meg.

Averbilis és logikai szintck szerves részciar egész ja-
téknak. A hagyomanyos jatékok takarékosan bannak a
szavakkal. E7 azért van, mert a szavakkal 1dreénd kileje-
zéscsak egy a lehetséges €scgymast kiegészitd meglogal-
mazisi modok kiiil.

Amikor egy jilékot holisztikus modon, teljes eplbsré-
ben alkalmazunk a nvelvianatasban, akkor a tndat min-
denszintjénck egvensilybankellmaradnia, Nem szabad,
hogy averhalis éslogikai szemponlok it jat alljaka jaték-
ban kifejesédd sokféle drimnek. Ahelyett, hogy kiilén-
al15 nyelvi elemekre koncentralndnk, célunk az, hogy a
lanulds teljes folyamataban biztositsuk a részvételt abe-
leélést és o tevékenységek Clvezetét. A jatékon keresztil
16r1éné lanulds igazi eredmeényca jatck teljes Atciése, va-
lamint az élményekbol fakadé drism és szeretel Crzse.

A jaték a metaforak vilagabol szarmazik. A gyerekek
intuitiven ismerikfel a lzikai, viznalis, térbeli, auditiv és
ritmikai szimbalumokat. A nyclvi szimbolumok elsajati-
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tdsa 1j eszkdzt ad a non-verbalis iizenctek meghatiroza-
sdhoz és érzékelhetdségéhez.

A szavak ereje hatalmas. Amikor dsszhangban van-
naka jaték mozdulataival, képeivel, ritmusaval ésiitemé-
vel, akkor megsokszorozzik annak eredeti kifejexd ere-
jél. Osszhangba hovzzak lizeneteit, értelmezik a minden-
napi kommunikacié szamdra, és lehetévé teszik, hogy
rajtuk keresztiil a jaték élménye tudatunkban dj megis-
merés forrdsa legyen, A szavak 0 tavlatol nyitnak meg
élményeink feldolgozasdban, valamint érzelmi, szel-
lemi és kapesolatleremtd intelligenciank tudatossaga-
ban. A szavak haszndlata fizikai szinten fokozza az audi-
tiv és oralis-kineszietikns érzékelés Orémét.

A jatckok hasimalata a nyelvtanulisban élvezetessé
teszi az ismétiést. A gyerckek a teljeslizikai, érzelmi, in-
tellektualis és szellemi élmény mialt Gszinte élvezettel
jatsszdk Gjra és djra jatékaikat. Minden egyes ismétiés
(jabb lehctdség arra, hogy az ismerds jaték kiildnbozd,
€ppen odaillé valtozatait hozzuk létre.

A legtébb jaték természetes nyelvi béséget kinal ahe-
lyett, hogy szinlezett szokincesel és nyelviani szerkeze-
tekkel szolgalna, A jatékok soran a székincs jelentds ré-
sze vilagossa vilik a fizikai, auditiv 8s vizualis jelzésck-
bdl. Még akkor is, ha néha le kell forditanunk néhdny dol -
got a konnycbb befogadas kedvéért, a szavak és o jaték
kizittasszocilcios kapesolatalakui ki, ami érzékletes je-
lentést hoz létre az agyban. A gycerckek nem mindig van-
nak tudalaban a szavak pontos jelentésének, mikézben a
nyelv alapjai tudatuk kiilénbizd rélegeibe vésddnek be,
Acszavakathelyesen hasznatjak a jaték kerctei kozott, de
verbilis tudasuk nem azonnal inlegraladik dgy, hogy ra-
cionalis nyelvi transzformaciokat tud janak alkalmazni,
Ezenaszinlen a jitékok kiilonbozd valtozatain kereszLiil
az azonos kifejezések isméilésével fejleszthetjiik racio-
nalis nyelvi képesscgeiket. Az clmesajat itemében [ogja
felismerni a nyelvi analégiikat,

A hagyomanyos kommunikativ nyelvianitas a drille-
ket teszi jaickossd. A versengés, a siker és a teljesitmé-
nyéri val6 kilzdclem kalandot, éiményt jelent, Ami hi-
anyzik,azamindenkit cgyardnt clfogadéd biztonsagérzet,
amely alapveld sziikscgletiink. A versengés nélkilli jaré-
kok kiclégitik ¢zt a sziikségletet, &s hatalmas energidkat
szabaditanak lel. Ez az az encrgia, amely a tanulas ¢létt
végtelen tavlatokal nyit meg.

Ritmus-jitékok

A kézéis mozgas €s ritmikus szévegmondés Srométdl
és energiajalol veszik lendiiletiiket, és olvan készségekel
fejleszienck, mint az improvizacié, sponiancitds, Folyé-
kony beszéd, ritmus és hangsly. Sok ritmus-jatékban ta-
lalunk hangutinzo és testmorgast kilejez6 szavakat.
Ezeknek a szavaknak az elsajatitdsa szocsoportokban,
egyéni krealiv mozgason kereszUiil torténik,

Kéz-jaték

A kivelitetl jalek™ egy fajtaja, amclyben a kézmoz-
gasara vagy kezlinkben levd 1argyakra dsszpontositunk,
mikdzben a test 16bbi része viszonylag nyugalomban van.
Mint ,,bab-mesternck™, keziink vagy a trgyak mozgdsa
f61611 uralmunk van. A babok mdgétt bizionsigban érez-
ziik magunkat, mikdzben beléjiik vetiljiik érzéseinket és
clképreléseinket a vildgrol. Ahogy a keziinkre vagy a ke-
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ziinkben levé .megelevenedett™ targyakra figyeliink,
fejlédik megfigvelési és rendszerezd készségiink, vala-
minl olvan ulajdonsagaink, mint a tlirelemn, érzékeny-
ség, beleérz képesség €sa fantazia. A kezek alkoto kész-
sége is fejladik, és koordindcidjuk kifinomul, ami fej-
leszti az agy koordinacios képességél. Evek a jatékok ki-
alakitjik a csoporiban azegyiitimiikddési ésaszemélyes
kapesolatokat. Nyelvalapozé rendszeriinknck egyik
alapvetd madszere az, hogy a kéz-jatékotl alkalmazzuk
tartalmi, érzelmi és fizikai beveretdként a teljes tesl be-
vondsit igényld gvakorlatokbor €s jatékokhoz A kéz
mozgasa lekoli a gyerckeket, mikdzben a jaték kerettdr-
ténciét egyiitt mondjuk és kantaljuk, Ezek a kéz-jatékok
lendiiletet visznek a csoportba azzal, hogy gyorsan fel-
oldjak a gverekekben a gatlasokat, mikdzben Gsszponto-
sitjak figyelmiiket és encrgidjukat.

Jatékok teljes testre kiterjedd mozgassal

A kéz mozgasirdl atlenditik a figyelmet és energiat a
teljes 1esti s svemélyes részvélelre. Ez a teljes részvétel
onbizalmat igényel, ésuralmat a test mozgasa &s a hang-
képzés [616tt. Mialatt mindenki egyiitt mozog, ¢s mond-
jaajaték srivegét, azintim csoportlégkdrben a kdzos tel-
jesiimény Sréme fclold ja a nyelvi korlatokat. A hagyo-
manyos kiizdsség és dramajatékok metatorikus iizene-
teket hordoznak, amelyek segitenck a gyerekeknek meg-
érieni Snmagnkat és masokhoz flizddé kapesolataikal.

Dalok és mondokak

A dalok és gyermekversek a nyelvtanulas leghatéko-
nyabbeszkozei. Ezek anyelvkulturdlis hagvatékal érzik,
ésaszavaknak dallammal ésritmussalvalo tarsitasan ke-
resztill serkentik és 6sszehangolt miikédéshe hozzik az
agy kiilonbdzd terilleteit. Konyviinkben a dalokat és
mondokakat sokféle tevékenységen keresztiil értelmez-
ziik, pl. mesemondas, mim, rajzolas, kézimunka, targyak
animacidja és teljes lizikai mozgas, amelyek a gycrekek
kézotti kapesolddasokat és a munkaban vald tudati ésér-
zclmi jelenlétet segitik eld.

Légzés és joga

Ezck a gyakorlatok fejlesztik az egéseséges légzést, a
ritmus- ésegyensialyérzéket, a belso 1atdst, a fizikai tuda-
10l és jokizérzetet. Mindezek jotékonyan hatnak szemé-
lyistgiink ¢s kommunikacionk fejlédésére. A kinyviink-
ben szerepld két jogagyakorlat példazza, hogyan alkal-
mazhatunk ilyen gyakorlatokat munkankban a csoport
€s az egyén energiajanak ndvelésére ¢s 8sszpontositisi-
ra. Gyakorlatunkban a joga-konyvben 1alalhatd instruk-
ciokat alkalmaztuk a morgast ésa lizikai érzéstleird, rit-
mikusan ismé(elhetd szavakra. Ezek kbz6s szbvegmon-
dassal és parban végzett gyakorlassal f¢ijlesztik a fizikai
¢és verbalis kifejezokészséget (pl. av inlondciot), és ndve-
lik a gycrekek kozotli érzékenységet, empatiat és intimi-
tasi. Minthogy a joga ¢slégzdgyakoriatok igaziérielme a
befelé Figyelés, a sziveges bevezetSutan csendes gyakor-
lissal folytatjuk Sket. Ilyenkor a paroknak alkalmuk van
arra, hogy egymas felé forduljanak, ésnyugodt, de élénk,
ftélkezést6l mentes figyelemmel 4télik, mit jelent szaba-
don megnyilvanulni, illetve ezt a masikidl cifogadni.




Relaxici6, képzelet-jaték

A teljes testre kiterjedd jatékok abban scgitenck a
gyerekeknek, hogy fejlesszék szavakon és mazgason ke-
resztiili kifejezokészségiiket. A relaxicids €s kepzelet-
jatékok tovabbbdvitik ezt a készscgela test belséiérzéke-
lésének és az elme cllazult dsszpontositisanak fejleszté-
sével, Ezck a gyakorlatok a belsd nyugalom, vilagossig €s
aképzelet végtelen szabadsdganak élményciad jak a gye-
rekeknck. A relaxicios gyakorlatok egy része rendkivid
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alkalmas par perces kikapcsolddasra: megnyugtato hatd-
sii, és egyben encrgiaval tol el. Masok egy-egy ora vagy
gyakorlatsor végénalkalmazhatok, ésa gyvakorlatbdlme-
ritetl élmények vagy uz cgésv tanulasi folyamat bets§ at-
tekintését sepitik. Néha ezeket a belsé utazasokat a gye-
rekek a csoport korében megosztjak egymassal. Elmé-
nyiiket igazan akkor épitik be magukba, amikor latjak,
mennyire egyéni és mégis milyen harmonikusan dssze-
csengd, amil aléltek, Ezek a gyakorlaiok harménial és
nvugalmat hoznak a csoport dinamikajaba. -

Kisiskoldsok itthon és Anglidban
Hogyan latja a szilé

Ott négyéves korban kezdik. En is sz6rnyiilkédtem,
mikor megtudtam. Raadasul augusztus vegén szilielett
kislanyom még évhalasztasrasemvolt jogosult,s gy mint
az oszlaly legkisebbjénck, rengeicg ofyan feladattal kel-
lett megkiizdenic, amiben a bbick mar rutinosak voltak
(kabit-cipzar beakasztasa, cipé beli7ése, ruha gombold-
sa sih.). Szerencsére, gondoltam, a 12 Fds osztalyban lesz
ideje a lanitd néninek odafigyclni. De a gyerck nem na-
gyon kapoll scgitségel. Az nem jarja otl. Kiizd jon csak
meg a problémaval, ne varjon mindig masra, tanulja meg
magatol!

Miclétt az alacsony 1étszamon barki is csodalkozna,
hadd jegyczzem meg, hogy kiizénséges dllami iskolardl
van s70, sok gyerckkel, nagy 1étszamQ osztityokkal, vi-
szont mar ar elsé évhen az a ¢l hogy az dvedahdl jovik
(mar akivoll olyan szerencsés, és bejutotta megyed dvo-
d4janak valamelyikébe) kis csoportokban kezd jenck. Ha
sok a kezdé, tgy ideiglenesen is szerzédielnek lanitot
(van clég munkanélkiili tanar), hogy a I¢tszam alacsony
legyen.

Hogyan oldjak meg? Ot1 sincs 6hb osrtalyhelyiség,
mint itt, s61! Hirhedick az ango! iskolak olesé anyagbol
gyorsan elkészitett fakunyhos tantermet, amelycka [6E-
piilet mellett dsszevissza helyezkednek el Viszont clfo-
gadott az oszlatlan iskola, amit mi mar esak hirbél isme-
riink nagyapaink idejéhdl, miszerint egy osztalyban két,
harom &vfolyam tanul egy tanartol. Tanul? Ebhen
elészor én is kéteikedtem, Hogyan? Ellentéthen a mi
megkdtiLl, szigori tanterviinkkel, az angoloknal csak
jranyclveket adnak, és meghatdrozzak a minimumot,
amit a gyereknek produkidini kell a hirom szemeszicr
alalt (a lanitds julius végéig lart, de minden szemeszler
alatt van cgy-egy hétvakaeid, majd 2-2 hét a szemeszie-
rek kizin). '

AzelGirt minimumot teszlekkel, irdsos vizsga [orma-
jaban cllendrzik megyel tesztlappal Evente ketszer. e
ennck eredményét meég a sziilével sem kdzlik. Sem szdhe-
li ,felclet”, sem osztalyozas, sem évismeétlési rendszer
nincs, de ez nem jelenti azt, hogy a gyereket sose kérde-
zik. Csak arrdl van 76, hogy azatvett iémat kitetlen mo-
don sajalitjak el, minden belsd stressz €s szereplési 1dm-
palaz nélkiil. Megerdsitést is kapnak, de mindig konst-
ruktiv madon, cgyarant keriilve a korai kudarcérzés ki-
alakulasat a gyengébbeknél, illetve a sircherséget azoko-
saknal, Nincs, ami elrettentse, vagy éppen dsz16ndz/c a
gyereket, és mégis, ennek ellenére megtanuljak, amil

kell, Igaz, nem annyit, mint itthoni tilicrhelt gyerme:
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keink! Nem fektetnek hangstlyt semmifléle lexikalis tu-
dds-gyarapitasra (de kezdettdl tanulnak konyvtaral és
lexikont hasznalni?), kiviilrél se kell semmit bevagnia 12-
esszorzatablan kiviil (de évente kétszer-haromszor min-
den oszlaly bemutat egy révid szindarabot, mesét a tob-
bingk a reggeli "assembly™; dsszgyillekezel alkalmabol),
Hagyomdnyos nyelvianéra sincs, a hibatlan helyesi-
rasta trsadalom iscsak nyelvésztol, irolol virja el azan-
gol nyelv bonyolult irdsmaod ja és kiejtése kozott kiiignb-
ség miatt. Vanellenben teljesen leegyszeriisitett fizika és
kémia a legalsobb fokon is, kisérietek formijaban. Van
{ériénelem, amit a gyerekek "project” formaban doigoz-
nak el nemlincarisan, hanem Ggy, hogy a tanar kivalaszt
egy-cgy kort, és minden més térgyat is cbbe kapesolnak
be. Lehet, hogy az évszamokat nem fogja kenni-vaggnia
gverck, de helyctie kap egy korba valo belecrzgst, befeld-
tast, aminek célja a gvermek teljes-latokord fejlodésc.
Mert Anglidban sem lehet az dra unalmas rutinmunka,
Keovéshé kitstl a tanar is; akar aszabadban, vagy a muaze-
umban is tarthat érat, aminek meghatarozott idejesines,
mindig addig tart, mig a gycrekek 18bbsége le van kotve,
birja lgyclemmel. Nincs két egyforma nap.
Magyarorszigon az iskoldban nyolcéves Kislanyom
szamdra az elsé probléma az egésznapos padbanilés volt.
Meg sem tudta érieni, hogy miért nem ills kényelembe
teuni magat, és 1Ordkiilésben iilni, ha elfaradil. Sem azt,
hogy miért kell betGit vonatak kiz¢ besrzoritania, scmazt,
hogy miért nem hegyczheti a ceruzajat dra alalt, ha an-
nak ¢ppen kitdrta hegye. (Angliaban akkor széltak volna
¢4, ha nem intézkedik azonnat dndlléant) Azt meg veg-
képp nem értelle, hogy miért kell azeglsz oszialynak ve-
sényszora korusban versel mondani, amikoravers azegy
liraj dolog... Annal mér okosahb és fiiggetlenebb jellem,
hogy azl vilaszoljam: azCri, mert ezt itLigy szoktak.
Igen, én is igy szoktlam meg gyerckkoroniban. Demi-
eriigy?? ' .
Nem akarom az angolszas7 iskolamodszercket felté-
1¢] nélkiil diesditeni a miénkkel szemben. Pedagogus 16-
vén latom, és magam is tapasztaltam, bogy mennyivel
tobbidét keliegy magyar pedagogusnak olyanlajtamun-
Kaval cltSltenic, ami nem sajat kreativitasat szolgalja,
hanctn — ha az angol kollégakéval dsszchasonlitjuk —
csak robot”. De valdban sziikstg van erre? Hala a mun-
kaliizeteknek és a tesztlapoknak, lalan mar it se kellany-
iyi fiizelet javilani, mint régen. Es Anglidn Kiviil is van-
nak fejlett orszagok, ahol czt egyaltaldn nem csindljak.
Nekik sokkal fontosabb, hogy a gyereket gondolkodni,




mégpedig Gnédlléan gondolkodni, mérlegelni, ddnteni és
cselekedni tanitsdk meg. A tandr , kreativ hattérként™
csak iranyit ¢s persze fegyelmes,

Fegyelem. Ennél érdemes megéblni egy kicsit. Kint a
draga maganiskolaknak kiilén tirvényveik, szokasuk, ri-
tualéjuk van erre, de allami iskolaban ugyanigy tilos a
testi fenyilés, mint itt. Viszont iskolakezdéskor minden
iskolas kap egy hdzirendet, ami leirja, hogy mil tehel és
mit nem lehetesinalni. Ha czt elfelejti, erre figyelmezie-
tik, Sohasem dramaimodon, nem érzelegve, hanem az ér-
telemic hatnak, A 16bbségnél ez elég is. Az otthon elha-
nyagolt vagy éppen testileg-lelkileg bantalmazott, sériitt
gyerekndl persze ¢z otl sem haldsos, az viszonl igen, hogy
a rendszercsen nem kooperalé gycercket kizarhatjak az
iskolabdl. O11 a legkdrelebhi iskola sokkal messzebb es-
het, mint mond juk egy magyar nagyvarosban, és a kizle-
kedés is sokkal dragabb, barmennyire is probalkosik or-
szagunk ebben is a nyugathos felzirkozni. (Sok helyre
nings is témegkozlekedés, u sziildk 90%-a kocsival fuva-
rozza csemceléil iskolaba, a szegényeknek pedig taxit Ii-
zeterrc a cdlra a helyi tanacs.)

Az angol iskolakban tchdl zaj van az ordkon, mozgas
van, a folyoson allandd jives-menés — mégsines #lirza-
var, Egyediil vagy kis csoportokban minden gverek o -
hizott dolgot targyalja és végzi, vagy, ha ahhoz végképp
nincs kedve (megvan rd a joga, hisz ott senki nem kény-
szerithet akarata ala mast, s ezt nem islenne illGeltirni®,
akkor a kerthen segit, vagy a kinvviarban olvasgat, eset-
feg dtmehet cgy masik osztalyba, ahol 61 érdekld dolgok-
kal Toglalkornak. E- utébbit mellesleg hatékonyan hasz-
nil jak fegyvetmerési modként is! (Hat igen, ez mar tehet-
ség, ahogy a vilag legindividudlisabb népe ért a kaosz si-
man mend megszervezésthers! De ha szerenesCllen tiré-
nelmi milltunkkal még nem is tud juk ezt a latdsmadaot at-
venni s clfogadni, elgondolkodni azért érdemes rajlal)

Az ollis cgyre nivekvi szocidlis problémakal persze
nem egyszerd megoldani, de valahol az iskolarendszer-
ben kelllefekietni ennck alapjait.

Egy-kél pyakorlati témara visszalérve: vegyiik az
frast és az olvasasi. A helyesirasrol beszéllem, de ehhez
hozzatenném még, hogy minden gyerek rendszercsen
hasznal helyesirasi szatary, ha nem bizios a dolgaban,
vagy ha erre sziiksége van, Ggy, mint itthon is. Szépiras,
mint fogatom sem létezik. Mindnydjan egyvedick va-
gyunk, cgycdiirdssal. A lénycg csak av olvashatdsigon és
az clfogadhaid killalakon van.

Olvasnikoran tanulnak agyerekek, de hangos olvasis
nincs. Bzt ésszeriitlennek lartja az angol, mivel minden
ember allalaban magaban olvas. Viszont dramatizalt tor-
téneteket adnak eld, hogy tanuljak a megfeleld artikula-
ci6t.

Zencoktatldsukrdd nem sok jét tudok mondani, kivé-
ve Sussex megyét, ahol végre hevezetiék a syolférst. (A
16bbi angol gverck, hacsak nein zenei zseni, sokat kiisz-
kodik, és dilettans zeneélvezd marad. Eutél fiiggetleniil
sokan jatszanak hangszeren hallas utan, de a diakok fele
sem ismeri a kottat.)

Az v vigi zarojelentést (nincs hizonyitvdny) — amit
a tandr a sziiléknek kiild ta jekoztatond levél lormaban —
eldszir a gyerckkel beszélik meg. Az érickeicsnél 11z fo-

kozal van 6t helvett, ami részletesebb képet ad, és féleg
nem pillanatnyi tudast, hanem a tanulok egy év alattifej-
16dését veszi atapul. Az altalanos mérce ugysem az, hogy
mit, hanemn hogy mit ne tanitsanak — mi az, ami csak fe-
leslegesen terhelné a gyvereket, és amitgy is elérheld in-
formacio, Kimondallanul is fontosabb a demokratikus
kozdssigbe egvenjogl emberként vald beillesskedés el-
dkészitése, az életre Llanitas — olyannyira, hogy 4 gyere-
keknek egymas kozti konfliktusaikat is maguknak kel
megoldaniuk. Sokkal tdbbis ott a sziineti 6sszckapds, ve-
rekedés, csnfolddas, mint itthon, és czekbe csak draszli-
kus esetekben avatkozik be a tandr, mert minden gyerck-
nck joga van magit megvédenic, ha megtamadjak, és ezt
is fontos megtlanulnial

Lchet azon is gondolkodni, mi tériénik, ha valakitigy
néfel, hogy maga sem tudja, mit akar, hacsak vataki nem
mond ja neki? Es hola garancia, hogy a ,,valaki” nem lesz
egy Uj generalisszimusz, Fiihrer vagy Ayatollah?!

Mindent disszevetve kétségtelen, hogy magyar gver-
mekeink sokkal 16bh tudassal rendelkeznek, mint angol
korlarsaik. Kétségtelen, hogy iskolaink csendesebbek, a
gverekek jol viselkednek, kislanyom mégis alig varja,
hogy visszamenjiink, Miért? — kérderztem csodaltkozva,
hisz tanitoit szereti, ¢s jol kijon a gyverekekkel, kint pedig
sokszor kicsofoltak, mert kdnnven sir, és mert hisza tiin-
dérekben. (Az angolok az dbrandozénak még meghocsa-
tanak, de a tehetetlen, masra szorulé, sirankozd cmbert,
akinem tudmagan uralkodni, megvetik.) Ezse nem prak-
tikus, se nem racionalis viselkedés az 6 mentalitasuk sze-
rini, pedig az angol Eurdpa egyik iegpraktikusabb, legra-
cionalisabb népe. Nem hidegvériek, minl mondjak ré-
luk, ¢sak az angol ember nem esik panikba, mert gyerek-
kora ota axt tanulja, hogy ura legven minden helyzelnek,
Ha problémaja van, a megoldast keresi. Tudja, hogy az
életél Giranyitja, 6a [6-Felelds. Mérlegel, dént, egyverke-
dik — egyszoval szabad.

"lwantlobefrecagain!™” (Megint szabad akarok len-
nil) kaptam nyoleéves gyerekem vilaszat én is, De a sva-
badsag is 1anult dolog. Ugyvan(gy, mint az azzal jaré ma-
gamért valo leleidsségvallalas, Ha kiskoromidl kezdve,
serdilldkoremon at, katonaként, munkahelyemen min-
dig méas mond ja nekem, hogy mit és hogyaa kell csindlni,
hakiveszik kezembdl a sokszor Fa jdalmas, de tanito meg-
tapasztalds ésdontés jogau, gy lehetek kivald szaktudas-
salis Gnmagamban kételkedd, masokra gvanakvo, zakla-
lottidegrendszeri egyén — csakszabad, leremté egyéni-
ség nem!

Mint sAilg, szamomra tébbel ér az, hogy lAnyom mar
hat éves korara meglanult siitni, sziget beverni, gombot
varrni, szoni, ichenet fejni, szamitégépet kezelni, paldn-
lalni, egyiptomi hicroglifikat irni-olvasni, a maga igarat
¢rielmes médon megvitatni — mindezt iskolai arakere-
ten beliil (o1t 9-kor kezdenck és 3-kor végeznek az itleni
8-4-1g helyett, €s havi feladat sines), mint az, hogy egye-
nesen, csendben végig tudjon iilni hirom egymast kive-
16 magyarorat minden deeléil azért, hogy meglanulja a
kiilbubséget a [Gncv is melléknéy kizit..,

(Els6 kozlés az Iskolakultara 6, szimdban)




GABNAIKATALIN

A dramatikus nevelés néhdny intézménye
— Angliai beszamolé 1981-b6l —

A'COCKPIT”

London északnyugati részén, tagadhatatlanul kiilvarosi kirnyezetben keressiik {6l azt az intézményt, mely a szigel-
orszagi dramatikusnevelés targyiasult szimbolumalchet. Ancve,.kakasiilé”-1 jelent. Mitkédését, funkeiojat tekinlve pe-
dig egyike annak a kb. 200 mijvészcti-if jusagi centrumnak Nagy-Britannidban, amelyekbdl kb. 20 épiil elsésorban a dra-
maltikus tevékenységre, s ez az egyctlen, melynek épiilete czzel a céllal is épiilt.

A Cockpil tevékenysége leginkabb egy olyan if jisagi hazéra hasonl i1, amely egy megyei mijvelédési kbzpont mércte-
iben és statnszaival iizemel. Huszonnégy szakmunkaldrs, elsésorban miiveszianarok, dramatanarok, négy adminiszira-
tor, 5 technikus () plusz a takariloszemélyzet alkot ja azl a gardit, amit az igazgatd verset,

Egészcn névleges tagsagi dijért (18 évalatt tviegy font, ulana évi 6t és [é] Tont) Ichet valaki a killonbdzd amardr mil-

: vészeti mithelvek \agja.

; 1t A drdma, tinc és beszéd szekcioha miikddik a Cockpit 1f jusdgi Szinkdz, amely (énylegesen szinhdzszerlien ize-
mel, tevékenysége szivegre €piil.
A drdmai mithely két csoportja 11-14 évesek részére, dramajatékok, improvizaciok, csoport-technikak atkalmazasaval.
Az (. szombati szekeic szamunkra kiilondsen fontos, mint régdta ¢ré kezdeményez€s: nyitott miihely 7-161 14 évesek
szamara szombat délelsttonként, afféle drémajaték-matine.
A 1dnc és drdma — csoport vagy inkabb drdma jdiék csoport a kezddk szamara 1étesiill, innen keri! tovabb ki-ki képes-
sége szerint.
A koli6i mithely iFji podtak fejiédéséhez ad segitséget, kiilnds 1ekintettel a szinhazi miifajokra,

Vizudlis és szinhdzmiivészeti szekcid

Video-dokumentdcios csoport 15-18 évesek szamara szervezett tanfolyam, mely a képmagnds programok elkészitésél
oklatja.
Szinpadtervezés és szervezés .
It Ichet kezdd fokon megtlanulni a belsd szinhaz-csinilast, a latviny tervez€sc €s a kosztiimok kivitclezése, a diszletké-
. szités tartozik idc, az eléadas iizemszeri megszervezese.
' . A szinpadivildgitds
Tanfolyaman kiilénbozd egyiittesek amatdr vildgositoi tanulhat jak meg a szakma alapjait.

Oktardsi revékenysdg, tertileti munkg

A drama és minden cgyéb alkalmazott miivészet segitségével képez tandrokat hagyomanyos jitékokra, szerepjatékokra,
srimulaci6s helyzetekre, improvizdciokra és eléadasokra éplilo kiscrietek sorin. Mindez a szocialis fejlédés meggyorsi-
it tdsa ésmegkénnyitése érdekében torténik. Hosszabbrovidebb tanfolyamok, rendszeres és alkalmimiihelyek soran igyek-
szik segiteni a kornyékbeli iskolakal és a kornyékifju lakoit.

Megrendelhets foglalkozdsok, drdmajdiék-szolgalat : -

Egy adoll iskola adott osztalya adott tandrdval egy it akir egy teljes napot télthet a Cockpit dramajaték-miihelyeiben,
tananvagjukhoz, érdeklédési kérilkhéz igazitott programmal, amit a Cockpit vezetd tanarai iranyitanak. (fgy késziilta
nalunk is lthatd Macbeth-foglalkozast bemutatd film is!) A gyerekek tchat tandrukkal egyiitt jonnek vendégséghe.

Szinhdz a nevelésben (TIE)

Az e fedénéven miikidd tandri team fejti ki a legszorasabb értelemben vett tandri tovabbképzést, bar munkajukat nem
akarjak a 1anarok helyett elvégezni. Ezek a szinészek ¢s dramatanarok, akik itt miikédnek, szinhazat csindlnak, illetve
szinhazi élmény1 nydjto loglalkozasokat adnak a tananyaghoz igazitva, klasszikus dramak és kortdrs szerzik miivei se-
gitscgével.

Cockpir Music -— névvel 16bb szekcioban mikdnek zenei s7a kkorok

A miiviszeti oszedly t6ként képzémiivészeti, milvészettbeléneti foglalkozdsokat szervez Es vezet.

Estinyilvanos szini el addsok, nydri mihelyek (alkalmilag sziilelo eiGadasok létrehozasara, djonnan verbuvalt raéré tar-
sulattal), eléesarnok kidllitdsok, kiadvdnyok gardagitjak a rendkiviil széleskéri levékenységet.

Mindereket az igargald szavaibol &s a praktikus prospekiusbdl szedem tssze. Egy programol sikeriil meglatogatnom, az
aznap esli szinicléadast. Nyolean {ilink a hiper-szuper-maodern, ide-oda lorgathatd irigylésre mélidan flexibilis szin-
hizi térben. Clive Barker: PARADISE STREET ¢. darabjat jatsszak a Dog Company tagjai. Tehetségesck, erdsek, jok. A
darab sem érdeklelen. Liverpool ulchira, a mai fiatalok kézé cgyszer csak f5ltamad Erzsébet, az clsd, és Essex, az G ke-
gyence, Tgy talalkozom cliszor azir-problémaval. Kar, bogy olyan kevesen vagyunk a nézdtéren. Igen mives amaltér eld-
adast latok. A plakat hirdelése szerint ¢z a produkeid egyike az 1981-¢s edinburgh-i lesrtival tizenkét nyceries produk-
cibjanak.

18

[P U ——— e - e rm——— _,___________,,....a....-._.,__' R - et e



A "Cockpit” tehat vallolt céljai és tényleges miikGdése szerint is: : :

— atandrok, nevel6k centruma, ahol llandd muhelyek és tanfolyamok szervezodnek pedagogmok ¢s ifjisagi vezetdk
szdmara, biztositva nckik a legi jabb gondolatokat és anyagokat;

— azifjusdg centruma, ahol szamtalan kisérletezd-felfedezd miivészeli csoport miikddik 15-23 éveseknek, kezdéknek
éshaladoknak;

— aziskolai nevelést kiegészits mithely, gyakorlati megoldasokat és inspirativ Stleteket adva az osztdlyban folyd mun-
kdhoz, a tantery lejlesztéschez;

— animdtori miihely, ahol a kiilénbdzé miivészetek teriiletérdl jovi szakembereket képessé teszik az ifjisag neveldire;

— nyflvdnns szinhdz, ahol elgadasokat, Tesztivalokat és konlerenciakat rendcznck, melyek az il jisagnak sz6lé ¢s azif-
Jjusag altal miivelt imivészetekkel kapesolatosak;

— svégiil ,ugradeszkaként szolgal” a kizdsségbe, hiszen sok ember és csoport szamara kinal j miivészeti és szocidlis
tevékenységet, amivel megkonnyitik i szocialis beilleszkedést a helybeli fiataloknak.

Az ILEA DRAMA AND TAPE CENTER

Eza kdzpont is a Belsé Londoni Nevelési Hatésag intézménye, innen van az ILEA rovidités. Miss Cecily O'Neill fo-
gad, iltetve kicsit késve, nagyon nehezen lélegezve mondja clalegfontosabbakat, miszerint 25 chhez hasonlo kozpont vaa,
s ebhdl 10 az altalanos iskoldkal szolgalja ki. Szerepiik az informacio minden elképzelhetd modon valo terjesziese, s eh-
hezitt példin! harman vannak,

Aznap cste még visszamentiink a déleldtti beszelgetés szinterére, s izy médomban volt latni, hogy azok a pedagogu- -
sok, akik dramatakarnak tanulni, ugyanagy nék, mintitthon, Ugy hiisz és harminc koo, azelsé gyerek megszilléscutan,
vagy negyvenen till, a csalid legszorosabb kotelékeilsh szabadultan, Csizmiban, bevasarlotaskakkal érkeznek, s pihegve
illnck be a kérbe — mint itthon.

A foglalkozac,t Sall\ Hodgsun vuetl egyszmlcn és mintaszeriien. Csupan néhdny dolgot chyzck fel.
-paronként leiilve;

— Kérdezza maslklul ami épp jolesik.

— Besz¢éljétck meg, mitdl fél az ember dltatiban, Mondjatok ¢l mindketten a sajat véleményeleket!

Majd kézds beszélgetés kovetkezik a tokéletes dramatanarrd, akinines. Koncentracios jatékok, kommunikécios ja-
tékok zarjak a foglalkozast és az elolvasando szakanyagok ajanlasa. Megnyugtatd, kellemes este,

CSUTORTOK DELELOTT A"SHAPE"-NEL

A “Shape” cgy jotékonysagi egvesilet altal mikddtetett informacics halozat, amelynek nyole irodaja kéziil ¢n a londo-
nitkereshettem lel. Kiilénféle timogatasokbdl tartja fenn magat, személyes adomanyokbdlésintézményekidlkapottdsz-
szegekbil,

A "SHAPE™ azért van, hogy kapesolatot leremisen az emberek két csoportja kbzitt. Az elsd csoportot azok alkotjak,
akivalamely okndl fogva meglosztattak azalkolas 6rémeitdl; a nvomorékok, dregek, betegek, otthontalanok, a hatranyos
helyzetlick. A masik csoport pedig a muzsikusoké, festéke, tincosoké és szinészeké, akik maguk és masok Gromére vég-
zik munké jukat. A Shape dsszehozza ezt a kettdt. Egy kbzpantnak pl. kb. 10 mivész-munkalarsa van, akikkel hosszabb-
révidebb idére szerzddik. Ezckel a miivészekel egy-egy korhaznak, iniézetnek cldszor ingyen ,,odaadja”, heti két orara.
Ekkor a fogad6 intézmény nem fizet semmmit. De mintdn a nyugdijasotthon vagy a korbiz vereldi 1atjak, hogy a bete-
gekre milyen elementdris erdvel hat egy-egy Toglalkozas, a legléhb esetben szivesen fizetnek a tobbi alkalomért, igy min-
denki jol jar.

A tevékenység tobbfajta Ichet, attél fiiggden, milyen tipusd mijvése milyen kéirnyezetbe keriil,

Vannak tehit a 12 hétig tartd midhelyvek, amelyck drama vagy tancloglalkozis-sorozatot jelentenek, vagy manualis
tevékenységel akar.

Vannak aikalmankénti e/Saddsok, abol a miivész produkeidja a Fentos, nem a foglalkozis vezelése, +

Létezik informdeios és tandesado szolgdlat, amely példaul az adott foldrajzi telepiilésen segit a sziiloknek tajéko-
zodni, hol és milyen formdban tehetik gvermekeik szamara elviselhetdbbé az életet.

Svégiil vannak speciilis egyedi kisériesck, pl, falifesiés, kertépités a rokkantakkal, vagy a munkanélkiiliekkel torié-
né iddsukos foglalkozas sth,

Az allanddan foglalkoztatott mivészek mellett nagyon sok csoportial tartjak a kapesolatot. Lassunk néhany példat,
miféle Foglalkozasokat és alkalinakat szerverziek eddig: zene nyugdijusoknak, szinhazi cldadas otthontalanoknak, népda-
lok idegbetegeknek, bohacprodukeio elmebetlegeknek, babprodukeid sitket gvermekeknek, tiizevd togyatckosoknak, af-
rikai dob és tanc iddsckack, tance vietnamimenekiilteknek
megnézni, egy kreativ-tane délutant,

Ehhez persze sziikséges volt néhany engedély. De masnap détutin kimegyiink Wimbledonba, ahol az Atkinson Mor-
ley Hospital épiiletei kizitt bolyongva vegiil félfedezziik azt a barakkszeriinek 1ind, Am remek [iiléssel, 781d szényeg pad-
ldval ellatolt teremkomplexust, melyonck egyik részében képek, meglormitt agyagdarabok, fesiékek, ecsetek utalnak a
manualis foglalkozasokra, masik részében gyiilekeznek a betegek. s leiilnek a szdnyegre. A gyakorlatokat Miss Naomi
Milne vezeti, 6 kér engedélyt szamomra a betegekLdl is, hogy megnézhessem dket. Amint folfedezem, nem igazi kreativ
tancrol, hanem inkabb gondosan megvilasziot zenére 16r1énd lazito-mozgasgyakorlatokrdl van szé. Példamutatdan Fi-
nom hangvételazinstrukeioknal, megnyugtatd és biztonsigol ado, remek, logikus foglalkozasépités. Utana tedzunk, a be-
tegekkel cgyiitt. Beszélgetiink. Mintha partyn lennénk.
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ABESZEDES DRAMA KOZPONTI ISKOLATA

Pénteken déleldit var Mrs. Audrey Laski, a féiskola tanarképzd szakanak veretdje. Csupa ideg, csupa villamltas, esu-
pa szerctetieljes érzékenység. Szemiivege moghil valdszinieniid [ekete szemek, jdmagan rovidderckit, €lénkzold kabat-
ka, puha bérbél, s ugyanilyen bdrbdl valé sziirke nadrag, Pillunatok alatt megtudom a legfontosabbakat:

Szinészképzés

Héirom évetigényel, sezidd alatt készitik fel a hallgatokat a varhato szinhazi munkak legvaliczatosabb fajtaira, vala-
mint a filmes, radios, eleviziés technikdkra.

Arzalaptanulményok semmiben sem killnhédznck massziniiskolak szinészképz6 programjatol Azelsékél év tréning-
jeisorankiilénbézd jatékstilusokat ismernek meg, figy kerlilnek kizinség elé. Tanulnak hangképzést, beszédet, mozgast
¢s tancot, akrobatikat, zenét és éncket.

Ugyelsképzés

Ez inkabb szinpadmesteri alapképzetiséget biztosit ké1 éven keresztiil, s elvégzése uian ki-ki képességeinek megfele-
lden képezheti tovabb magal rendezdnek, szinésznek, tervezdnek.

Muorgast, besrédet, szinéseveretést, eldadas-szervesdst lanulnak. kellékek késanését ¢s kezelését sajatitjak el, vilago-
sitasi tudnivalokal kérnek szamon rajiuk,

Tandrképzés

Afdiskolan folyd lanark(.p?m alapveld célja az, hogy felkészitse hallgatdita kOLC])I‘-}k()[dk beszdd-, drdma- ¢s rmgof-
tanari munkaira. Ottlétemkor még harom éves képrés voll, most szandékorsnak négy évesre cmelni, Ennek megleleiden
— rengeteg gyakorlat sordn — kapnak beszédlechnikai ismereteket, clokészitik 6ket a dramajatékok irdnyitasara, s az
angol nyelv és irodalom tanitasira, A vildgitdssal, a hanggal ésa szinpadiechnikai tudnivalokkal kapesolatos alapmiivel1-
ségetis itt szerzik meg.

Igen sok irdsbeli munkajuk is van, s szinészként is szereznek némi gyakorlatot. Kotelezé részt vennitik a tanitdsi gya-
korlatban és a produkeiot clékészité munka minden fazisaban és posztjan,

Kezdettol logva gyakorolnak az iskolakban!

Kiegésziti kepzcs‘
E7 a mar végzetl tandrok szamara ad draimatanirt képesitést, vagy cgy teljes éven 4t vagy résziddével — esténként,
hétvégeken és nyiron — két éven al szerezhetd meg a képesités.

Logopédusképzés
Négyéves képzés. A beszédjavito munkara kb. ugyanazzal a tantervvel készitik fel a hallgalokat. mint a mi gvogype-
dagdgiai iskoldink tandrait, de a drdma hangsillyozotlabb szcrepet kap.
Meg kell emiitencm, hogy ha a szinész akar lenni dramatanar — nem logopédus! — végig kell jarnia a hirom évet!!!
A hallgatok a nappali szakokon igen jelentéds tandijat fizeinek. trimeszterenként 310 fontot, vagy évente 900-at.

BRISTOL

Elinduluenk az Ifjisagi Miivészeti Centrumba, hogy talatkozzank Allistair Moir-ral, akiaz itteni BUSH TELEGRAPH
(Csditelelon) elneveztst szinhazi cgyiittest vezeti, amely a szinhdz a neveléshen (TIE) program keretén beliil miikidik, s
elGadisai mellett kiilénbazd foglalkorasokal tart cgészen Kicsi és nagyobb gyerekeknek, s ha kell, egy 120 £6s tomeget is
jatckra biztat a nyari mirakulum jaték soran a bristoli romiemplom tévében.

Most folveseinek az emeletre, ahol 781d, lita, sarga ba ji gyerekek extravagansnak ahitott, de inkabb igen csérd szere-
léshen varnak valakire. Meg is jén hamarosan Alistaire Moir és dtveszi a szot Margo Gunn-tdl, s megtud juk, hogy ezek a
fiatalok munkanélkiilick. Veliik prabaltak meg szinhazat csinalni, s ez az ittéve csoport rahangolédott a patékra, s meg-
maradt. Egy résziik allandd renddri feliigyelet alatt 41, a masikndl ofthon vannak gondok — mindegy, amig itt van veliik,
nincs baj.

RIFF-RAFF (Cséesclék) u jaték cime. A darab roluk sz6l. Iranytalan, tétova életiikrél, erdszakos pillanatokrol, bal-
esctrdl, romantikus szerelemrdl, bolti lopasrol, kesertiségrél. Nem mondom, hogy kilcjezeft szinjitszo tehetség mind-
cgyikiik, de a kissé sz&Lsz0r L probabol is megallapithald, hogy szerencsés esetben Forrd eléadas kerckedhet a jatékbol, Ta-
lan sikeriil Danidba kivinnitik, ahol hasonld ifjisigi kornyezetben tobbssor ciGadhatjak, Addig is (elik az idé, €s hatha
egy él évvagy par honap milva akad munka valakinek. Akkor szereplét kell cserélni, vagy Idlbomlik a 1darsasag,

A gyerckek Magyarorszagrol érdekiddnek, gyanakvoan, réhdgve, kissé goromban, Kisérém kétségheesetten néz, de
én végre hiteles emberi kbzegel érzek, s muszaj tolmacs nélkiik megvitatnunk, miért is hagy ja el példaul az ember a sziile-
it. Nemszépilik az életet. Cinikusak és dramtelenck. Szemérmes ragaszkodasuk a vezetékhdzmégisatliitiaszobdt. Jatsz-
szunk! — javasoljiak, Néhany koncentracios gvakorlat utan nem akirmilyen élményben van részem. Latom, hogy Figycl-
nek a szemiik sarkabot, mikor egy régtonzitt ji1ék soran megéreztetik velem, milyen is az 6 életiik. Ramosztolt szerepem
szerint munkanélkiilit jatszom, aki megy ablak(él ablakig. Elfclejiem a szimom, letolnak, Erzem, hogy elbizonytalano-
dom, hogy hiilyének néz o hivatalnok, djra megyek azelsd ablakhoz, kidebnak valami scinmi iiriiggyel, csorog 1 6lam a ve-
Fitlék — hatilyen?

A lanyok tenyere z00d vagy lila, a6l fiiggden, hogy mennyit babraljak oleso festékkel szinezett atmeneti szinii haju-
kat. A néger fifl visszahz6dobb, éslatom, hogy a sztar gy aranyra fesletl haji srac. Elbiicsizunk, s vezetdikkel beszél-
getiink sokaig. Szerctetre melto, iehetséges, nagyon nehéz munkit végzé embereket ismertem meg személyiikben.
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MONEGADRAMACENTRE

Utolsé hivatalos programom a Miss Pameta Bowell-let val6 taldlkozds egy nagyon-nagyon killvarosi iskolak kozt dol-
goz6 miivészeti centrumban. Ez a kdzpont Gsszescn 200 iskolatlatel, Pamélan kiviil még képrémiivész, muzsikns ¢s tdnc
referensc van annak a nevelést szamunkra kissé szokatlan médon scgité centrumnak.

Paméla példaul egy Angliaban bevett sziszléma szerint ofd ja meg a tanitok és tandrok dramatikus tovabbképzését,
vagy épp csak az érdeklsdésiiket kelti fel a dramatikus el jarasok irdnt:

Aszerint, hogy az adott iskolai osztdly kicsikbét, nagyokbél, drimét sose jatszott neveld altal vezetietik-c, vagy gya-
korlottahb tandr a vezetéjiik, Puméla iddnként kilitogat az iskeldba, s az elére megbeszélt teémaban Grat vezet, vagy sza-
bad foglalkozdst a korosztalynak ill6 dramatikns eszkézokkel. Ezt a nevel végignéi, s ha tetszik neki, Paméla 3-4 fog-
lalkozas utan maga is megprabalkozik ezzel a médszerrel. Paméla még (Gbb foglalkozasat meglatogatja, s tanacsokat ad,
esetleg ijra tart egy-két foglalkozdst, :

Kivancsi lennék, hogyan oldanank meg cztitthon?

Vajon képtelenség lenne az ilyen ,,repiil 6 modszertani segéderd? :

Azt hiszem, igen. En itt elkisérem Pamélal egy remekiil folszerelt clemi iskoldba, ahol a semmi fogalmat tanitja meg
a gyerekeknek. Kivancsian virom, mi az érdgét lehet kezdeni ezen a matematika drana dramatikus eszkdzokkel?

A kénnycbb hangulat, a bensdségesség miatt mezitlibra vetkozott széke gyerckek kevercdnek ugyancsak mczitiabas
pici négerekkel, s clkezdédik az bra, amil az iskola tGhb tandra végignés és jegyzelel. A dramai clem kélségkiviil az ort
vezetd hilgy impulziv személyisége, olykori szerepvalialasa, amint bemutatja baratjat, Oscar-1, akinek a jeleegy 0, a zé-
ré, Oscar természelesen nines ill, & a semmi. Nos, a Tlvezelés elég abszurd, am a gyerckek értik, hiszen csak azt kell pél-
daul megallapitani, mi az, ami nincs. Aza semani. ,Szagolj meg engem!”” — mondja Paméla, és hiisz orrocska indul felé.
No, lasd, én vagyok. Van a semminck szaga? Ugye, nincs?! Derti és erds személyes kapcsolat uralja a foglalkozast.

Késéhb azigazgatondvel talalkozom, Az iskoldba 122 gyerck jar. Méhsejiekre emickeztetd, foldszintes épiilet ez, te-
le napfénnyel és rengeteg eszkdzzel. Ez az iskola olyan szegény ¢s clhanyagolt kerletben miikédik, hogy azitl tanité ne-
veldk veszélvességi potlékot kapnak. Az igazgaténd minden sziilét ismer, s hat tanara koziil az egyiknek az a dolga, hogy
azegyediilallé néket és acsuladokal latogassa. A legnagyobb gond nem is azoktatas, mond ja — bar akicsik olyanok, mini
egy vodor, tele kukaccal — hanem a sziilékkel valo foglalkozas.

Kiilén vallasi oktatast is kellett szervezniiik a muzlimok és a zsidod gyerekek szamdra,

Kilenc 6ra elétt 5 perccel kezdédik a tanitds, és fél négyig tart. Hogy elétte és utana mit csinal a gyerek? Hat ezgond...

Paméla elbiicsiizik, s mi meglatogatjuk a St. John Katolikus Kézépiskolat. Fantasztikus drémastadio. Bénan iilik az
irigységtdi, s egy olyan szétesets, szerencsétlen drit latok a fiatal tanarndiol, hogy itthon is szorort lennck, Remek kor-
nyczetben is toriénhet baleset, Ez a foglalkozds minden pillanatiban clhibazott velt, Erziis a kolléga, s riadtan mentege-
t67ik. O a drama meltett angolt és vailast tanit. Talan az jobban megy neki.

A kivetkezd dramadrat mar nem tudom megvarni, szinhazjegyem van délutanra,

KAPOSILASZLO
TIE — Anglidban

A Kecskeméti If jusagi Otthon és a Marczibanyi Téri mertebb) eszkézeivel nevelnek. Mindig meghatirozott
Miivelddesi Kizpont (az azon beliil miikdds Budapesti korosztalynak készitik Toglalkozdsaikat; rendre ismeret-
Dramapedagogiai Kézpont) kizis szervezéseben 1992, len csoportoknak tartjiak azokal. Igy csak altalanos ¢let-
nyaran Auglidban jart magyar dramapedagogus csoport kori jellemzok alapjan tudnak lelkésziilni egy-egy prog-
sr7amara hazigazdaik, a birmingham-i egyelem dramata- ram kivitclezésére. A tarsulatok cgy része rendszerbe al-
narai alfogd, a drama kiilénféle megjclenési formait be- liltatout, vagyis kozoklatasi szolgiltatasként miikddik,
mulatdésabetekintésnél joval 16bbet isado, ranitd prog- fenntartdja, finanszirozéja a teriiletileg illetékes tnkor-
ramot allitotlak dssze, Ennck — természelesen — részét manyzat. A kapolt pénzért, teremért sth, meghatarozott
képezte a TIE, vagyis a szinhdz a neveldshen (a ,termé- idén beliil az adott teriilet valamennyi oktatdsi intézmé-
szelesen’ sz0 ahebyénvan: akinek addig fogalma scmvolt nyéhen foglalkozast kell tartaniuk. (Vannak szabadcsa-
aTlE=Theatrein Educationésa DI E = Drama in Edu- patok is.} Nem a gyerck lizet, hangsGlyozom (talan eti-
cationkéris gytkereirdl, szerves kapesolalarol, annak is katlan is lenne a felndtinek pénzt kérnie a gyercktél
~egyérielmiivé valt” e néthany nap alatt). Mégpedig ha- azért, mert az cgy it jatszik vele!), '
rom eldadas és egy egésznapos tréning formd jaban. A tarsulatok koz6tt vannak olyanok, amelyek a sajat,

Nos, azok kedvéért, akik még nem lalidlkozbattak k- kilfénbozd életkori csoportokra kidolgozott programjaik
zelehbréla TIE-vel, Alljon itt egy rdvid ismertetd. mellctt felvesznek ,,megrendeléseket” is; az iskolak altal

Mdadszert és halozatot cgyarant jelent a TIE; Anglia- megadoll nevellsi problémak megoldisaban is scgite-
ban széles kivrben ismert ez a révidités. Mivel az angolok nck. A foglalkozdsok részét képezl a szénhdz, , rész-
arzoklatasra és a nevelésre nem hasznalnak annyira mast letekben’’, tehit kisebb el6addsblokkokban vagy
jelentd kifejezéseket, mint mi, forditasi probléma: szin- egy nagyobb eléadds formd jdban. De a szfnhdz min-
hdz anevelésbenvagy az.okiatdshan.(Talin a tanilisban dig alirendeltannak a témédnak, amelynek megérté-
kifejezés hasznalata megeldhatnd dsszes problémin- sében valtozast kivinnak elérnia tarsulatok. A szin-
kat?) Tarsulatokrdl van sz, amelyek a szinfudz és o drd- h4az nem ¢él, hanem eszkiz. (Elméleti kitérd: Gavin
ma (ndlunk, ugye, & drdmapedagdogia elneverés az is- Bolton szerint a drama célja a megértés megviltoza-
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sdnak eldsegitése; a ,,minck a megértése’’ kérdésre
aztavilasztadja: annak,amirfl a drimaszél. Skine
tudna — csipetnyi fantdzidval — hosszan sorolni
olyan tanuldsi teriileteket, amelyeknél jé lenne, ha
viltozis kiivetkezne be a megértéshen.)

Mint emlitetiem, harigazdaink, programunk szerve-
281 jovoltabol harom TIE eldadast lathathink, mégpedig
(idérendben) egyet-egyet Londonban, Coventriben és
Lancasterben.

Alondoni elGadast a rangosabbesoportok kizé tarto-
z6 Big Brum nevii 1arsulat tartotta London egyik kiilsd
keriletében {a Finchley Youth Theatre-ben), a teriileti
dramaszivetségrendezvényén. Alarsulat Allandd miikd-
dési helye egyébként Birmingham. Amit lathattunk:
egyellen szinhizi produkeidban kisérelték meg . retros-
pektiven™ bemutatni az angol kézelmuolt dramapedagd-
giai irdny7altait, illetve arok kritikajat. Ez — helyenként
szellemes szinpadi megolddsokkal — sikeriilt is. Egyéb-
ként szerkezetében, felépitésében hagyomanyosnak
mondhaid eiéadist lattunk, idénként élvezetesen inten-
ziv szinészi jalékkal — kiiléndscbh izgalom nélkiil. Az
cldadas létrejottének oka a dramdval dolgozok szimdra
rendkiviil kedvezétlen, ket egzisziencialisan érintd val-
tozas: a drama szercpének csdkkenése a nemzeti tanierv-
ben, {(Ezcn viltozasnak, figy tint szamormra, keveshé
srakmai, mint inkabb politikai okai vannak...)

A programnak, az el8adast kivetd vitaval és a jelen-
lévik (angol és magyar dramapedagogusok) kiscsoportos
feldolgozd jatékaival cgyiitt isnem vagy csak alig volt ké-
ze a TIE-hox.

A Coventryben latoll eldadast az egyik nagymalid és
jelenleg is a legjobbak kiizé sorolt tarsulat, a Belgrade
Thearre tariotta. Nem tel jes TIE programot kaptiznk (an-
nak idélartama masfél nap!}, hanem egy jelentdscrs rivi-
ditett, bemulaté jellegii valtozatol. De mar cnnyi, vala-
minta{magyar vendégek kedvéért tartotty bemutatot k-
vetd beszélgetés is igazotta, hogy a tarsulat job atgondolt
programot épiteti [el, s azla benne dolgozok foglalkozas-
vezetdként szinészként egyardnt magas szinvonalon
~hozzik”,

Az érkezdket két ,,munkabely” fogadia; mindketts-
nél képekkel dolgozhatiunk; az egyik csetben sorrendbe
rakhattunk meseillusziraciokat, mig a masiknal cgv kép
jelentésrétegeit fejtegethettiik.

A [oglalkozast jol szolgdld beveretd, felmelegité™
részulin aszinészek mint, A Torténclek Mizeumanak™
munkatarsai kbszéntdttek beaniinket. Megmutattak a
milzeum Féltelt kingsét, egy rajzot, vagy térképdarabot
{nem tudhattuk biztosan,s cza bizonytalansag, a ,,lebeg-
tetés” is j& volt). Kérték, hogy scgitsiink nekik | [élett
kincsiik” értelmerésében — szakéridi szerepbe 1éphet-
tiink, Kézdsen probaltuk kitalalni, hogy mil jelenthetnek
az liveglappal eltakart (merl hat nagvon értékes, védeni
kell!) rajzon 1évé abrak, kézdsen kerestitk azt a térié-
nelet, amelyel a rajz rogzitell. Egy idé utdn (amint sziik-
ségessévaltijabbinformaciok heépilésea jalékba)a ma-
zeum egyik munkatarsa, a ,.fclfedezd™ dtra indult; [A1-
hattuk is azt a jelenetet, amelyben cgy barlangban talal
egy tarisznyal. A tarisznydban pedig (15bbek kizt) arajz
hidnyzorészél. Most mara teljesrajzalapjan folylathat-
1wk a munkal... ‘

A foglalkozas elsé részében a szinészek és a gyerckek
kiz8sen keresik a rorténerer. A masodik részben a 1arsu-
lai tagjai, a mizenm munkalarsai , rekonstrudljak™ azt,
vagyis bemutatjik a gyerekeknek sajat vallozatukat (el-
dadas).
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Az ebédsziinel utan a gyerekek, mint egy ,,manualis
foglalkozason ™, abrazoljik a torténel egyik szerepldjét,
majd a 16rténel valamelyik részének kiscsoportos, im-
provizicios feldolgozasara keril sor...

A foglalkozas masfél napja alatt sokféle munkafor-
maban dolgoznak aszinész-dramatandrok a gyerekekkel
{(amegjcleniléstdl arajzosformaig). Egyébként tanrend-
beillesztett foglalkozasokrol van sz0. A gyerekekel az is-
kolakbdl viszik u Belgrade-hez. A masfél napis belefér az
angol iskolak életébe...

Szamomra a legnagyobb meglepetést az jelenlette,
hogy a Belgrade ezt a foglalkozast — formanyelvi modo-
sitasokkal — széles korosztalyi tartomanynak jitssza.
(Emlitettemmar, a TIE tarsulatok tagjai csakis ltalanos
korosztalyi jellemzdk alapjan késziilhetnek fel egy-egy
programjukra, nem épithetnek arra, amire a dramata-
narnak feltéleniil hagyatkoznia kell, hogy személyesen
ismerik az adott gyerekesoportot. Ezért a tarsulatok
egyes foglalkozdsaikal rendre meghatarozott korosz-
talynak vagy csoportnak, s korldtozott részivevéi 1ét-
szammal 1artjik. A kisiskoldsoknak és kézépiskolasok-
nak mis 1émak, masféle feldolgoras lehet csak érdekes™
1étell a Belgrade munkdja Ggy modosit ja, hogy akar azo-
nos téma cltéré leldolgozasi mad ja islehetséges. A tarsu-
lat 1agjaitdt hallhattuk: a foglalkozas célja a részivevik
meglévd tudisdra Cpitve Tejleszteni, s itt & mindenkori
részivevok meglévé ludasardl van szo. Eppen ezért egé-
szcn méasrol szolhat a foglalkozas idGsebbekkel,

A TIE szinhazi eszkézokkel (is) dolgozik. Orém volt
szamomra, hogy a rendkiviil rokonszenves, megértd, Li-
relmes, ellogadd, igaritanarként létezd loglalkozdsvere-
L6 szerepben dolgozort, hétkdznapi™ énje (gesztusat,
temperamentuma sth.) egészen mas volt, mint amit a
programsoran lathattunk. De ez csak a foglalkozds ulani
beszélgetésen deriilt ki, s nem kizben!

A harom TIE programbdl a leggyengébba Lancaster-
henldtott volt {Duke T hearre Company}. A kb, harom éra
iddtartamq ,.komplex” foglalkozas ismételten bizo-
nyitolla 4 rég ismert Lételt, miszerint sarlalanok kezén
barmelyik {legyen az egyébként akar kitlind) méodszer
tonkremegy.

A gyermekeknek szold szinhazi (szinészi-rendezdi)
hagyomanyok legrosszabb elemeire épiilé hosszo, zava-
ros cléadast jolormdn csak legalizalni igvekesetl az azt
megelozd rovid szedeti-vedelt Toglalkozds, A ladaba
zart, majd aladaban Telejtett gyermek latvanya sokunk-
ban megmaradt, nem éppen kdvetendd pedagogiai min-
laként.

Ez a tarsulat egy esztenddre kb. a huszondtszirosét
kapjaannak az&sszegnek, amelybdl a jelenleg még cgyet-
len magyarorszgi TIE tarsulat miikédik (megkérdez-
tem: évi eléadasszamuk nem magasabb, mint a Kerck-
aszlal Szinhdzi Nevelési Kozponté). Feladatuk: két év
alatt a megye valamennyi iskoldjaban foglalkozist kell
tartaniuk. Rendre kitelepiilnek az iskolakba, chhez szal-
litdjarnd, fény- és hangtechnikai berendezések allnak
rendelkezésiikre, szamitogépiik, fénymasolajuk van sth,
Amit végeznek (mindségétdl clickintve): kdroklatasi
szolgdliatis, teriileti ellato rendseerben.

A Duke lagjaival ,volt szerencsénk’ még cgy trénin-
gen is részt venni... Nem ekkor tanultuk a legtGbbet dri-
mardl, szinhdzrol Angliaban.,,

A TIE nem csak cléaddsok formajaban képezte —
cgycbként remekiil Gsszedllitolt — programunk részét.
Azangliaikurzus egyik legjobbeldadasat {jobb kifejezés
a tréning) Geoff Gilham vezelte, aki irdként, rendezd-
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ként és igazgatoként is dolgozik TIE 1arsulatban, ilictve
tarsnlatokkal (emelictt — bir ezt kint még nem tudtam
— szakiroként is gyakran hivatkoznak ra, a legnagyob-
bak isl).

Tréningjének kdzéppontjaban a TIE loglalkozdsok
tervezése allt, Sajat terverzési gyakorlatardl beszclt
(,,sokféleképpen csinaljak™). Szerinte négy 6 cleme le-
het a mindenkori TIE programnak. Ezek egyszerii ele-
mek, a nchézség a kupesolodasukban rejlik. Barmelyik
kdzpontiva vdthat a tervezés soran, s barmelyikbal ¢ le-
het indulni: 7. a tdériénet, 2. a koncepeid €s a lanulasi te-
ritlet, 3. a kdzponlivizié, és 4. a részivevik bekapesoloda-
sanak médja (cz utobbindl szandékosan keriiliem a bevo-
nds sz0 haszndlatat).

Geofl és munkatarsai nem hatarozzik meg clére a
program tartalmat.az a lervezés folyamdan alakul ki. Fon-

MARYE. YIRENKYL

Mieléit az elsé Tehér ember Géana {6ldjére tette a 18-
bat,létezell ott egy hagvomany, melvben kilejevésre jut-
hatlak a gdnai cmber vagyai, larsadalmi normai, hitci és
elvei, visclkedési elikettje, s tulajdonképpeni életmad ja.
A nép kultirajanak cz akilejezadése ,s7abad ™ s2in jaic-
kok formajaban nyilvanult meg a Malu jatéklerén vagy a
csulad hazanak udvardn. A Torléneteket legtébhsyor
Anansc (1) -rol, de néha toriénelmi témakrol is ,a nép
jatszotta a népnek”. Erdemes megemliteni a basonlosa-
gol — mely bizonyos mértékig a szinhaz sziikségességé-
nck univerzalildsat jelzi — a ganai szinhaz ¢s akozotl,
amil a szinhiz Arisztotelész Gordgorszaganak jelensett,
2

A génai tarsadalomban a hagyomanyos mesemondo
Gsszejoveleleknek alapvetd didaktikai, pedagogiai Cric-
ke voit. Majdnem bizonyosan allithatjuk, hogy nincsen
»Ananscsem® (3) — legyen az mégoly egyszerfi is — er-
kélesi, tarsadalmi, etikai, valldsi lecke nélkiil. Nincsen
hagyomanyos szinhdzi cléadas pusztan a szdrakozlalds
kedvéért, Mindig van lizenet, cléadd és kizinség szama-
ra cgyarant.

Ezck az cléaddsok zcudhol, tincbol és dramai cle-
mckbdl tevadnek dssze. A kiiziisség Ssszcjivetele a Taln
jatékterén, vagy a nagycsaladé ahazudvaranahagyoma-
nyos szinietéadasokra, mindig elényés alkalom az egész-
séges szorakozisra, am ennél joval fontosabb az iizenet,
amelyct a jaték énekkel, tapssal. dobolassal és tdnccal
kdzvetit, Minder mesemondo dsszejivetelek formaja-
ban vatdsul meg.

Van az clbeszélé, narrilor vagy mesemondd. O és a
kdzénség a szin¢srzek. Mindenki rész vesz a jatékban. A
16rténetek jolismertek vagy it jak, aziizeneteKismertlec-
kék, Dea gondolatok fijszeriisége &sazclbadas megijila-
sa lrissességet ad ezcknek az ismert 10rténcleknek,
ahanyszor csak mesélik dket. A kizdnség kizbevethet
szellemes megjegyzescket, 1j mondasokat és humoros
dialogusokat, kiallhatnak és csindlhatnak egy teljesen i
tancot ugvanarra arégi dallamra, ésutdnozhatjikvagy el
is jatsvhatjak pl. a vaddsz mesterkedését, oly gyors és
megajult mozgdssal, hogy egy leljesen itjeldadas kereke-
dik ki beléle, mikézben ahajdani tanulsagot kzveliti. Az
unalom ismeretlen ezeken a mesemondd Gsszejovelele-
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tos, hogy a szinészek, a TIE tarsulat ne agy alljon nekiegy
program Lervezésének, hogy ..czt és ezt dl akarjuk adnia
gverckeknek ™, Fontos, hogy aszinészek sajdt maguk sza-
mara isfelfeders¢kazanyagotl, hiszen chhez kell a késob-
bickben hozrascgiteniiik a gyerekeket, A TIE program
tervezése miivészi alkototevekenység, a sajat belsé im-
pulzusainkra kell figyelniink, ezek majd a tervezési fo-
lyamat sordn tiudatossa valhatnak.

Akiknck Eurdpa (foldrajzilag kbzepe, egyébként..)
keleti fele julott, gyakran élnek pozitiv elditéleticl a
Layigati”, a nyugatrol érkerd irant,

Bevallom, én mar csak hifisdghol sem hajlok erre. De
az angligihoz hasonld TIE-halozal olyan ¢riek, amelybe
kénnyii volt , beleszeretni”, Qklatasunk, mivelddésiink,
mtivészeli életiink nagy hasznat vehetné,

Gyermcekeink is.

Gdnai dramajitékok

ken, mivel egy dal vagy egy szavalat a kizOnségbd! joval
azel6tt figvelmerteti a mesélét, mieléil barhol unalom
vagy ¢rdektetenség mutatkomék. Mindenkiszorakozika
nchéz napi munka utan, de ahogy mar emlitettem, a lec-
ke mindenkihez eljut.

A ganaiak valaha, és bizonyos mériékig ez még ma is
igvvan,a szinhazon,a dramdn, a zenén, a tancon kercsz-
il tanitottik a sziikséges alapvetd emberi normikat. Az
it1 szereplé mesék dramai cselckményén kercsztiil a ga-
nai( jbmodorra tanitjik, arra, hogy tisztef je masok néze-
teit, toleral ja a véleménykiilonbségel, miikdd jon kdzre a
csaladban, a kbzisségben, a tarsadalomban, hogy bizzon
a masikban, A hagyomanyos clidadasok témaja sokszor
célzoltan a gyerekekre, s dltaliban a fiatalokra irdnyul,
és gyakorta hallani, amint ¢gy sziiG emlékesteti gyer-
mekél az cléza esti szini Gsszejovelel lizenetére, hogy az
érezze, job kell visclkednie,

Erdemes megjegyezni, hogy mivel az effajta cgyiitt-
Iétek nem igényelnek anyagi hovzajarulast, mindenki
hasznara lchetnek. Joval fontosabb szempont, hogy az
cgész cldadas jitékos format 6l4, s az ott uralkodo fesz-
telen, vidam bangulatnak kdszonhetden a sziilok oda tud-
jik csabitani gyermekeiket. Ez nem jelenti azt, hogy ne
lenne fegyelem czeken az alkalmakon,

Nem jelenti példaut azt, hogy a gyerekek iilhetnek a
néhany kivon vagy zsamolyon, mig a felndttick kirben
allnak, A légkar nem komoly, laza és feszielen; de a gye-
rekek tudjak a helyiiket, amit a leckékkel, melyvek a kor
sth. kérdéscit céloztak, mar meglanubiak hasonlé mese-
monda dssrejivetcleken. Igy mind a (iatalok, mind az
dregek jol érzik magukat, s kzben az egyéni és kizissé-
gi élet sziikséges vonatkozasairdd is szereznek ismerete-
ket.

Ginanéhiny falujaban cz az oktatasi forma ma is 18-
retlen szokds, A hagvomanyos szinhdzi miivészeleken —
kiilnésen a draméin — keresztiili tanilasteckéinek hata-
sa aronban sajnalalos modon meggyengiilt, éppen a hiva-
talos oktatasnak koszénhetden, mely hosszil ideig meg-
kérdéjelezte a tradicionalis tanitas ériékeit. Most mar
példdul nem szokatlan 1atvany, hogy a gyerckek clmen-
nek cgy terbet cipeld iddsebb ember mellett, anclkiil,
hogy felajanlanak segitségiiket; vagy hogy iskolasok il-
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letlen megjegy#éseket tesznek egymdsrol egy tanar je-
lenlétében. Kordbban, mikor a szinieldadasvoltazegyet-
len eszkdz mely megtanitotta dket arra, hogy tekintettel
kell lenniiik masokra, kiilonésen az idGsebbekre, ezek a
gyerekek clszégyelték volna magukat, ha rajtakapjak
oket ilyen verhilis kifejezésck hasznalatan, Ttt latszik,
hogy milyen 6ridsiérték nyerhetéadramibol, a kbzossé-
gi elGadasbol, a tarsas egyiittjatszasbol. Mivel mindenki,
fiatal ésreg egyarantrészivesz atoriénet eljatszasaban,
iizenetét mindnyéjan kénnyen megragadjak és feldol-
gozsak.

fgy a drama mindig is a gAnai élet része volt. Eza tip-
1416 ereje az ottani kulturalis €letnek. Aki csak egy kicsit
is ismeri a hagyominyos ganai szinhdzi tevékenységet,
joggal kérdezhetné, miért talaljuk bonyolultnak, hogy a
drama szerepét kellden ériékeljiik a ginai gyermekokia-
tasban.

' A MESEMONDO 6SSZEJOVETEL MENETE:

A Kkbzisség a falu terén gyiilekerik, Mindenki énckel
és tapsol. Néhanyan [eszicleniil tancolnak a dobok, gitd-
rok, furulyak és iitéhangszerek zenéjére. Barki kezdhet
dalt, ha indittatasa van ra és az eléz6nck mér vége. A jo-
kedv dltalanos ésa légkér a lehetd legoldottabb. A fontos
az, hogy mindenki részt vesz a jdrékban.

Egyszer csak egy hangos kialids hallhato, igy: Agoo!
Agool (4), olykor akar éléranyi clézetes jatékot €s tan-
cotkivetéen. Mindenkiletelepszik egy kdre vagy egy ott-
honrdl hozott székre, vagy megdll a vastag kdrgyiirGben,
A mcsemondé a kor kérzepére keriil. Mindenki tudja,
hogy megkezddddtt avaladi dsszejovetel. Igy valaki bele-
kezd a jol ismert karénekek valamelyikébe, mond juk:

"Mafu doo, m*afu dontwo!

Madidi madidi m’afu dontwo!”

Kérus: "Mafn doo, m'afu dontwaol”

kb: Hasam nagy, pocim jonagy,
De tele, de tele’ pocim jonagy!

Miuidn ez néhanyszor elhangzott, az elbesz¢1é a kis-
vetkezd dialdgusban kapesolodik a kizimséghez:
Narr; "Yesesa sesa ool (Gyidliink mar?)
Koz6nség: " Yesesa soa woaral’ (Idegyiiliiink, hogy val-
lald ell)

Azaz cgy érdemleges esle tartdsinak feleldssége a
narratort terheli. Es elkezdddik maga a tériénet —
"Ananse ne Ne yere ne ne mma na ctraa akuraa be ase.”

~ {igymint;, . Réges régen Anansc egy faluban ¢lta gycreke-

ivel és a feleségével” stb. stb.

A mesemondd humorral, bdlcsességgel, kiizmonda-
sokkal, jellegzetes nyclven ad cld. Ezalatt kapesolodik be
teljesen a kG#8nséy, egyesek megjclenitik a karaktere-
ket, miga tébbick tapsoljak vagy batorit jak azeldaddkat,
vagy ha mar kezdenck unalkasni, ¢letielibb jatckot su-
galtnak, effajta korussal:

“Anansesem ye asisi,

Tonoyic”

(Tl hosszira nydjtjatok, mondjatok mar)

A F6 elbeszélést gyakran megszakilja a kizonség da-
la, metyhez dobolas, tanc és taps jarul, Ekkor a szinészek
felfiiggesziik jatékukat, esetleg csatlakoznak is a kdzja-
tékhoz, és csuk akkor veszik fel iijra sajat karaktereiket,
ha a jatéknak vége, ¢s a mesemondd mintegy engedélyt
kapott tdrténete folytlatasara. A dalok dltaldban a mese
néhany aspekiusat kommentdl jak, kicgészitik annak va-
tamely drdmai clemét, vagy akar magat a témat is,

. im s m—————
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Mikor a tirténetnek vége, az clbeszéld atvezet egy
masik sremélyhez és azegész folyamal ismét elkerd6dik,
fgy a mesélé:

M ananscsem a meloo yi, sc eye de o, se enye de o,
mede soa..”

(..Mesém vagy tetszett vagy scm, mostmar megkapja
fiszicm..."")

De hirom-négy torténet utan az utolsd meséld ezzel
zirja az éjszakai Gsszejovetelt:

“M’anansesem a meloo yi, se eye de o, se enye de o, ebi
nkona ebimral!”

(Mesénk cgy részét feled jiik immar, de a 16bbi, a7 ma-
radjon veliink!)

Felhangzanak a dobok, egy vagy két zeneszamot még
cladnak és eltancolnak, s végil éjszakai nyugovéra téra
kozbsség,

Az idegenek érkezésével azonban, — mint annyi

egyébdolognak Giniban — a hagyoményos szinhAznak,
(azaz azelbeszél6-, mozgds- szinhaznak, a dobzenének és
a,wvad’’ tancnak is) clkellett siillvednie a kiilloldick , kit-
londs™ szorakoztatasa érdekében, Azok a kisebb na-
gyobb gdnai falvak ¢s varosok vollak a legszercnesétle-
nchb dldozalai 4 hagyomanyos szinhaz ily modon valé
megfojtasinak, ahol misszids tevékenységlolyl. S6t, még
a 40-¢s 50-es évek forduldjan is hevesen tombolt a ha-
gyomanyoséletmad cltaposasaa varosokban, szeminari-
umokkal, tanarképz6 fdiskolakkal és misszids Fil- vagy
ldny- kozépiskolakkal — a salemekkel {5) és kristomaok-
kal (6). 1949-ben mint az Akropongi Gvakorlé Iskola (7)
egyik harmadik elemi osztalyos(hatodik osztaly) tanulo-
jaL legutobbi tisztelendGatyam, aki késibb az Akropon-
gi Ifjisagi Iskola {8) igazgatdja lett, megvert engem. Mi
volt a biiném? Kirohantam a hazbdl, hogy lithassak &s
hallhassak egy Akosua Tuntum Tarsulatot. (9)
Vissza kell emlékeznic az cmbernck Dr. Ephraim Amu a
hircs ganai zenetudos 16rténetére, akit clbocsatotlak az
Akropong Presbiterképzd Féiskolabdl, mert hagyoma-
nvos ginai ruhaban és bensziilétt szandélban jelent meg,
hogy elmond ja beszédét a fdiskolai istentisztelcten,

Dec térjiink vissza ahhoz 4 tényhez, hogy a hagyoma-
nyos szinhdzi wevékenység, mely valdban tanitotl, utat
kellett hogy engedjen a ,hivatalos oktatasnak™, noha jol
megfértek volna egymas mellett. Igy egy szdzad vagy va-
lamivel 16bb id6 alatt 4 hagyomdnyos mesemondas pan-
tomim elemekkel, parbeszédes jatékkal, dobolassal,
tanccal egyiill az orszag tavoh részeire szorult, ahol a
misszio avagy Sfelsége hiiséges civil szolgaldi nem érhet-
ték talkonnyen és tilgyakran utol. A megndvekedett ke-
reskedelem, tarsulva a kormanyzal nivekvd befolyasa-
val, a vallassal és a hivatalos oklatdssal, a gyarmati koz-
igazgalastol a varosokig vezetett. Azemberck lemondtak
erkdlesi ideaik népsverlsitésérdl, ahogy az pedig valaha
tokéletesen megtdrtént a mesemondd esteken a Faluk ja-
tékteren. Ehelyett ,civilizalodiak™, hivatali [dnékeik is-
kolazott kélesondlitnyévé valtak, Eldobtak hagyoma-
nyos ruhaikat és hossziujji ingben, nyakkenddben,
eziisigombos gyapjinadragban, frakkban jartak, “His
Master’s Voice' cimkés gramofonlemezcket jatszoltak
dob ¢és gitarzene helyett, baltermi tancokat tanultak
"Adowa" (1(hés " Agbadza’ {t 1)helyelt, teat éskavétit-
tak csészébdl ésrumot poharbdl tigas kastélyok és veran-
dashazaik udvardn, ahelyett, hogy lopiiékbsl kortyollak
volna a palmabort ésa "pite”-t (12} a [alu [Glerén.

1. Ananse = A Pak A 6 karakier, akirdl a legtohb hagvomainyos mese
szol. Minden erény ésbin, hidinyosség Foglalata egyszerre. de leginkdbb
bislesesséaérol & ravaszsagardl ismeretes.




2. Augusto Boal, Theatre of the Opressed. spanyolbil angotea Forditot-
ta Charles a. és Maria-Odillia Leal McBride, (Rondon 1979), piix.

3. Anansesem — Ananse torténet, melyckben § szerepel, de dsszefog-
jaléneve mindazon 15rténeteknek, melyek amesemondoéesieken hang-
zanak el, mondjuk akar torténelmi cseményekrol.

4, Agoo — Figyelemfelhivés, kb Bgy Kis figyelmet! vagy Csendet ké-
rek!

5. Salem — svijci varos. A missziopariusok ltal alapitoll €s elnevezett
lifiiskolak.

6. Kristom — Keresziény negyedek. A missziondrinsok azokon a tele-

. peken ahol megiéritettjeikkel éltek, kisebbtivolsigra a falu vagy a va-

ros kizponijatdl templomot emellck.

7. Gyakordiskola — Az Akropongi Presbiterképzd Iskota gyakorlG ta-
nérai szamaéra létesitett elemi tskola.

8. Akropongi Ifjisagi Iskola — cgy masik elemi iskola Akropouglan,
ahova képzett tanarokat killdtek.

9, Akosua Tuntum {lam-tam? — a ford.) Tarsulat — Egy Géna kelen
részén 16vé, Twinyelvierilletnek a zenéjét jatszd (intenerant) népzenei
tarsulat.

10. Adowa (acdua, specidlisan meghatirozott dobzenekari felillas —
ford.y— Egy (kliléndsen ashantik Altal besz€lt) akan nyelvteriilet ha-
EyemAnyos Lirsas tnca.

§1.Agbadza — hagyomdanyos tirsas 1inc az Ewe (Volta vidék)terillet-
rdl. (A7 ewe itt nem anyajuhot jelent. Egy afrikai nyelv s nép nevének,
angol hangzasnak megfeleld dtirdsa. Merriam Webster: A Kwai langu-
age of Ghana and Togo. —aford.)

12. Pilo — aikeholos ttal (sér — a ford.), hagyomanyosan kélesodl ké-
sZiil.

(Forditotta: Mann Gyorgy)

KAPOSILASZLO

,, Az igazsdg jol elrendezett,

jol elhatdrolt birodalma kicsi...”
(Krist6f Péter: Cselekvs Dramatanitas cimi konyvérdl)

Azidénként nevetvaltd Corvintéri intézmény (jelen-
leg Magyar Miivelddesi Intézet) kiadasaban rég nem je-
fent mcg szinhazi, drimapedagogiai vonatkozasd szak-
kényv. Azintézct par évelemondotl az orszagos, regiond-
lis lesztivilok szervezésérdl (ezek dtkeriilick az orszagos
egyesiiletekhez), az alapfokii 1anfolyamokat mar hosszi
ideje nem ott szerverzik. Amit vartunk volna 16liik: a ko-
2épfoku képzés szervezése €s svakirodalom megjelente-
tése (s4 jnos, nem véletlen afeltétcles méd, mindkettdben
inséges iddket éltiink).

Nos, végre itt egy konyv, dromiinkre, épitiésiinkre,
gondolhatnank...

Sajnos, olvasva a miivet, az arémbdl kevés maradt,
Kérdes, hogy errc a kinyvre volt-¢ sziikségiink, avagy
egyaltulan sziikség volt-¢ erre a kisnyvre.

500 példany, A/5-6s méretben 99 szimoroll oldal
(cbben arz egyben cim- és vakeim oldaltdl az iroda-
loinjegyzékig minden benne van; egyébként, aziireslapo-
kat leszamitva nincs 80 oldal), elég dragan, 223 Fi-ért.

Soktéle cim vagyen [cltiintetve a boriton: Dramari-
kus technikdk I. sorozalcim, de beférl ali ez a kotet),
SZIN-es fiizet EK (kissé modoros, ,kitalall”, tipografi-
aval is jatszo elneverés) és a fejléchen minden oldalon
megismételt Cselekvd Drdmatenitds (igy, adramat nagy
D-vel kezdve; talan a nagy-nagy tisztelet, esetleg némi
angolsvasz beiités miatt, vagy egvszeriden sajiohiba.,.). A
késSbbiekben aztan értesiiliink rolazacimadas gondot je-
lentett a szerzdnek (15, old.).

A fejerzeteimek: Bevezetés, Az alapok. Dramaturgia,
Aziskoladrama, Pedodrama A |, Személykizponti meg-
kozelités™, Egy modszer korvonalai, . A kurzus™ sth. —
sokat sejtetnek, helyenként igérnek is.

Picigyanakvasar clején: talan sok isez egy vekony [ii-
zethez...

Miclétt részletckbe bocsatkoznék, két ajanlassal és
altalanos megallapitasokkal élek. Reményeim srerint az
utobbiakat — szerzénk idonkénti gyakorlatatol eltérien
— sem hagyom kifejietleniil.

Elgszir is: nyugodt szivvel ajanlom ezt a kényvet
mindazoknak, akik dramat, vagvis az irodafom harma-
dik miineméhez tarloso alkolasokat akarnak tanitani:
megismerkedhetnek beldle a szerzd, a téma irdntérdek-
16da, abban utat keresd kolléga juk tapaszLalataival, Nem
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kell valami kiilénasct varni: modszerében, eszkdzeiben
nem tiinik revelativnak a kotel. Az adott teriileten dolgo-
z0k, & dramakal is taniték (sajnos, jelenleg jéforman
csak nyvolcadik osztaly1dl (6ifel¢ talalkozunk veliik) el-
dontik, eldénthetik majd, nekik mekkora scgitségel je-
leni Kristol Péter konyve. (Hasonld probalkozasvolt Tol -
nai Kata munkija, par évvel ezeldtt jeleat meg, Drdma-
tanitds az diraldnos iskola nyolcadik osztdlydban cim-
mel.}

Nem ajanlom ezt a kényvet mindazoknak, akik a dré-
mapedagigia irant érdeklédnck, avéghdl, mert nem ne-
kik késziilt. Néhany émér — hol igaz, hol nem —, t8bb-
nyire bizonyitatlan megjegyzésen vagy megillapitason
kiviil més, a dramapedagdgidra vonatkoza részi nem tar-
talmaz ez a kiadviiny, Ami, persze, nem baj, ha a szerzé-
nck mas a célju...

Hogy mi a célja, elsd-masodik olvasatban nem deriilt
ki szamomra cgyértelmien, de taldn a kdnyv aranyai se-
gitenek vilaszolni c kérdésre. A 15-34, oldalakon kivan-
ja a szerz6 sajat modszerének alapjait lerakni, ismertet-
ni, majd a 37-80. oldalakon élménybeszamolol kozdl egy
aliala vezetett kurzusrdl, 83-91. kéz61t Osszegzést ad,
foglalkozik a tovabhlépési, fejlédési lehetdségekkel. Te-
hatazérdemirész(15-91. old.) kézel 60%-a A drdmairds
alapjai cimd kurausrdl szal. (Lehet, hogy e lanfolyam
munkajanak ismertetése voll Kristof célja?)

Hazankban sok intézményben (féként Siskolakon
vagy cgyctemeken) folyl éveken keresziiil az egyre is-
mertebb és elfogadottabb dramapedagogia kifejezés,
minl feddnév hasznalata alait voltaképpen draimatorté-
net, drimacimélet (idénként keverve szinhastdrténettel
és -elmélettel) oktatasa. Fontos, hogy az emlitett 1éma-
korikkel megismerkedhessenek akik éppen akarnak, de
etlél még kéretik nem dssrekeverni, egybemosni szoro-
san Hssze nem tartozd dolgokal. A dramapedagdgial nd-
lunk reformpedagdgianak tekintik, palyazatokon pénzt
[ehetell -lehet szerezni feddnévkeént térténd hassndlata-
val, tették is ezt nem kevesen, Es ez mar nem pusztan
szakmai, hanem etikai kérdés is.

Foglulkozzunk eldbb a , kurzussal™, A két Gvre terve-
zell, kozépiskoldsoknak meghirdetett 1anfolyamra
negyvenen jelentkertek, felvételi utdn tizenhalan irat-
koztak be. A kdnyv 84, oldalan az all, hogy a zaré vizsgan
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csak egyikéjiiknek sikeriilt megfelclnie (a 18bbi halasz-
1o11), és még & sem késziilt el a zard feladattal (ami nem
kis munka, legyiikhozzd: egy tel jesen dndiléanmegiran-
dé darabrél van sz6). Nem kivannék a mennyiségi muta-
toknak tilnagy jelentdscget tulajdonitani, de , beszédes-
nek” tiinnek a fenti, a kényv tartalmara és a tanfolyami
lemorzoslodasra vonatkozo szamok.

Miként dolgoztak Kirstal vezelésével a kizépiskolas
ifjak, annak ilyen hosszil beszamolobol (44 oldal) ki kell
deriilnie. Minden részletesen ismerictetl foglalkozast
gvakorlalok vezettek be, a Magyarorszagon megszokott
szemléletet kévelve: veszek néhany gyakoriatot ,.emie-
keim tarhdzabol™ vagy egy ,receplkonyvbal™, valami-
lyen szempont szerint sorrendbe szedem Sket, s maris
kész a Toglalkoris egy része, a bemelegilés, felvezetés
sth...

Necm art tudnunk, hogy ezck a szabalyjdiékok csak
eszkdz0k a pedagogus szamara. Alkalmavhatja Gket bar-
ki {anélkiil, hogy kéze lenne a dramapedagogiahoz). Te-
szik is ezl terapias csoportoktdl kezdve a szabadidds
programokat szervezdkig, sokan. Jolenne, ha tudomasul
vennénk végre, hogy néhany szabalyjaték bevetése még
nem jelent ncvelési folyamaltban vald gondolkodast,
gyakran még gondolkoddst sem. Kézkincsnek s/Amitod
eszkztar alkalmazasa, ennyi, s nem tibb, Semmiképpen
nem unikum. Példaul cgy dramatérténeti kurzus néhany
gyakorlattal szincsitve még az marad, ami.

A gyakorlatok utan jonnek a szerzék és mivek, id6-
rendben, ahogy illik, ahogy szokds. Az rendre nem deril
ki, miért éppen azt a miivet valaszlotta a tanfolyam veze-
t6je, amit; milyen clemzési médszerrel dolgozzak fel uz
éppen soron 1évé miiveket; s a dramdk megkdzclitési
szempontjai is csak ritkin keriilnck ismertetésre... Vi-
szont elég sokat megtudhatunk olyan fontos dolgokrdi.
hogy hol mityen teremben volt a foglatkoras, & lanfo-
lyamveretd jOl éreztc-magat vagy sem, teazlak avagy
nem, ki miért hagyta abby a kurzust, hova utazott sib...
Amilényeges, és ki is deriil az élménybeszamol6bol: nem
csak ciméleti volt a képz¢s, a részivevek biségesen kap-
tak lehetdséget Snmaguk kiprobalasara, irhattak, ele-
mezhetiek. A didkok munkaibdl szamos szinvonalas pel-
dathoz aszerz6, A drimikon keresztiil az cgész vilagrol,
a benne elfoglalt helyiinkrdl, Snmagunkrél ¢s a misikrdl
lehet beszéini — olvashalunk errdl is, Akinek €2 még 0j,
aracsodalkoris romével teheti...

A szerzé a 15-34, oldal kazitt modszerének alapjai-
val foglalkozik, majd a 84. oldalon kdzli: WUgy érzem, si-
keriilt $tvéznom azokat az alapelemekel, amelyck a kiin-
dulaskoer még mint kiilénallo részek voltak jelen a gya-
korlatomban.” Ezck azalapelemek (33-34.0ld ). .4 tanu-

. 16kozpontii megkdzelités” (Rogers utdn), a ,dramatikus

technikak pedagodgiai orienticioji alkalmazasa”, .8z is-
koladramik sokévszazados tériénetének tanul-
manyozisa” és a ,,szakmai ismeretek” (sict).

A dramatikus technikak pedagégiai orienlaciéji al-
kalmazasinal valdsziniileg a 27-28. oldalon emlitell pe-
dodrdmdra gondol. Errél kissé r¢szleteschbber.

Szerzonk Mérei Ferencel idézi; A pszichodrama
minden valiozata (lerapis, onismereti, pedagogiai) cso-
portos eljaras.” Maga Mérei scm fejti kischol {irja Kris-
ton), mit is ért pedagogiai vallozal alail. A szerzo dilete:
....mi lcnne, ha egy huszarvagdssal kimetszenénk a psei-
chodrama testébdl ezt a (valGjaban meg ncm fogulma-
zott) pedagogiai vallozatot, ¢s 6nalld életre segitenénk
pedodrama néven.” E7t a fogikai minimumot mell676
mondatot fijabbak kovetik: szerzonk par sorral feljebb
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még a magyar pedagbgusok pszichologiai tajekozatlan-
saga miatl aggodik (25, old.: ..,.aggodalommal lekintek a
magyar pedagogusok célzottan pszichologiai Llevékeny-
ségére™), el akarjavilaszianiadramatikus technikak pe-
dagégiai és pszichologiai alkalmazasat, majd ez1 kivets-
en cgy (15bbnyire) terapids célzatd eljarasbol akar egy
meg nem fogalmazott pedagdgiai modszert krealni
(gondolom, a7 ismerletésse javasolni is). Na €s ez a meg
nem hatdrozott modszer (hol médszert, hol eszkdzt ir)
Leszkbze..” lenne ,..a személyiség fejlesztésénck, az on-
ismeretnck”. Ujabblogikai bakugris, meglepdkijelentes
kivelkezik: ,.a pedodrama tehdt nem lenne azonosa dréa-
maoktatassal”. Dramaoktatdsrol, mint célrdl eddig sz
sem volt, hogy keriil ez ide? Magyarazal nincs.

Akényv 23, oldalan a Pedodrima cimii fejezelben az
elséaleim: Dramapedagogia. Kristof idéretei clég régick,
egy résziik olyan megkazelitést ad, illetve olyan kérde-
sekkel foglalkozik, amelycken kelctkezésiik Ola mar til-
jutott a dramapedagégia. Akdrmelyik tudo-
ményeriitelen minimumszintnek tekinthetd az az elva-
ras, hogy ha valaki irasban fejteget clméleti kérdéseket,
ismer je legalabb a szakirodalmat. Ugy gondolom, cz alél
a dramapedagégia sem tekintheté kivéiclnek. Kristof
produkciorol és odaverscld atrol beszél, vagyis még min-
dig a gyermekszinjatszasrél kivanja levalas/tani a dra-
mit — nem itt tartunk... Annyira kizhely, hogy elnézést
kérek éric: a drama nem jar kéz a kézben a gyermekszin-
jatszassal, az csak azegyik — viszonylag sziik ésnemisa
legiontosabb — atkalmazasi lehetdségiink.

Foglalkozik Kristol a dramaval kapesolatos megne-
vezések pontallansagaval. Kint, az dshazdban” ez 16bb-
nyirc nem gond, s nalunk is kezd kialakulni valamiféle
cgvermény. Ugyanis egyre inkabb haszndlatos itthon is
az angol clneverés, nmagdban a drdmasz0. Vegilis le-
het akarmi a nevelési cél, az életkor, ahol alkalmazzak, a
szervezddési forma stb., ha ,cselekvé emberck utanza-
san” Keresziil térténd nevelésrdl van 520, nyugodtan
hasznalhatjuk a drdma szot. Amennyiben pontos, nalunk
is érvényes megfeleldt talalhatnank az alkatmazas cgyik
legfontosabb teriileténck megadasara az education vagy
educational helyett (nevelési?, oktatasi?, tanitasi), e le-
riileten nem maradna sok gondunk. Igaz, igy ujabb jelen-
1és1 adunk cgy a kiznyelvben is hasznalt szavunknak, de
hat melyik ludomany leriilet nem leszi meg e2t... Es végil
isotllvan a jelenleg elfogadott, hasznalhald drémapeda-
gogia clnevezés..,

Nem kellene annak alapjan sem (jabb és 01jabb elne-
vezésckel kitalalnunk a cselekvésenkeresztitl 1orténéne-
velésre, hogy mi a célja. Ha a drdma célja a megértés
megvdltozdsdnak elésegitése {Gavin Bollon), akkor a
megériés teriilete lehet éppen a koriilottiink 16v6 vilag
barmelyik metszete épplgy, mint Snmagunk, sajat sze-
mélyiséglink sth.

Akonyv 86.oldalan, a Kérddjelck cimii rivid fejezet-
ben a szerzé megosztja veliink abbéli remeényél, hogy
wegyszer talan leszegy olyan szinhdziiskolam, ahol a leg-
kiilonfélébb kurzusok résztvevdi, parhuzamosan dolgoz-
va ismerkedhelnek meg a szinhazzal kapesoiatos szak-
mai fogasokkal...”

Reménykedem (gy a kritikus), hogy egyszer végre
(itthon is) olyanok fognak dramapedagdgiarol irni, akik
érté-miiveld emberei annak, s epyszer taldn lesz egy
olyan iskola, ahol a legkiilanféléhb kurzusok résztvevdi,
parhuzamosan dolgozva ismerkedhetnek meg a drama-
val kapcsolatos szakmai fogasokkal.
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Folydiratszemle

Nem az a kotelességem, hogy meggyizzem,
csak az, hogy nemet mondjak.
{J. Ancuilh: Becket, 1V. felv.)

Ha kiviilattoként szantam velna rd magam, hogy
elemzéstirjak azokedla — hazaisajtobanazelmilt évso-
rin megjelent — cikkekrdl, tanulmanyokrol. melyck ci-
miinkben vagy szohasznalatukban a drimapedagogial
hordozzak, valdszinileg giinyos vagy meghocsi jléansa j-
nalkorzd mosolival iiltem volna le az irdgep clé. A mi
wnagy kézos ligyiink™ azonban sokkal Fontosabb s74-
momra annal, hogysem czt megtehelném. Indulataim
czért sokkal inkabb abbol a félelembdl Fakadnak, hogy
azok eléit szoljak, akik kiviilrol jéve olvashatjak [ejiink-
re lévedéseinket,

A dramatikus tevékenységril ird szerzak thadd alkal-
mazzam czt a kifcjezést azérintett irasok teljes korérat-
fogd értclembeny) leggyakrabban az alabbi harom hibaba
esnck: {aynem definidlnak, illetve nem tisz1a kategdriak-
ban fogalmaznak, ennélfogva gyakran ésszemosnak bi-
zonyos fogalmakat, (b) szilard belsé rendszer hianyaban
inncn-onnan ¢llesett, de valddi metodikava dsszea!lni
nem 1udé elemekkel dolgoznak, vagy — ami ebben a te-
vékenységben talan a legveszedelmesebb — {¢) munka-
jukat az dsszefoglaloan hagyomanyos™ didaktikakém
ériékelheld 1anulas- és iskolaszervesés szolgalataba al-
litjak.

Az alabbiakban, az cgyes irdsok atickintése sordn
nem kivanok czekre a 1évedéstipusokra folyamatosan
visszautalni: itt minddssze a tendenciakra szerettem vol-
na [elhivni a ligyelmet.

Az els6 — és taldn cgy kiilsé szemléld sziamara is
azonnal érzékelhetd — probléma az ndeflinicid, a teve-
kenység pedagogiai meghatarozasa koriil jelentkerik,
Nem csupan arra gondolok, hogy a terminolégiai nchéz-
ségek kovetkerstében egyidejiileg 16bb elneveres is jeldl
cgyazon tevékenyscgformat, itletve ngyanaz a kilejesés
szamos eltérd megkézelitésmadot is takar. Alapveld
probléminak azL érzem, hogy — és ez kiilondisen a legszé-
Iesebb kirben elterjedt ,dramapedagogia®™ terminusra
igaz — az clnevezés és az azt kiwetd kifejiés, definicié
egyszer(ien mas pedagdgiai szintet céloz meg ésvallal fel.

A sort az a dokumentum nyitja, melynek 1alin mind
kiziil a legnagyobb clvi jelentéséget kell tulajdonita-
nunk:a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag alapitdleve-
le igy fogalmaz™:

Angolszisz nyelvieriileten “creative drama”, nalunk
alkoté dramaturgia, dramapedagédgia, dramatikus neve-
lés elneverésekkel iltelett mddszeregyiitres () A drama-
pedagdpia a relormpedagogidk cgyike... 1
Hasonlé szintezési problémak jelentkesnek a kivetkerd
srivegekben is:

A dramapedagdgia a személyiség fejlesztésének
olyan madszere, amelynek (..) eszkézc a dramajaiék. 2

A dramapedagdgia olyan személyiségre figyeld (re-
form} pedagdgiai melodika ... A dramapedagogia a XX,
szazadi személyiségkdzponti reformpedagdgiik egyike,
3

Anélkiil, hogy hosszas és felesleges clemzésckbe bo-
nycladnék, gy érzem, azt mindenképpenkijelenthetem,
hogy a pedagdgia és a modszer semmiképpen sem tekint-

hetdk neveléstudomanyi és szerkezeti seempontbil azo-
nosaak, minthogy a madszer egy adott pedagogia cél-
rendszerében meghatarozott didaktikai eéi elérését biz-
tositd cljaras. Amennyiben tehat pedagogiaként hala-
rovruk meg mindazt, melynek részesei €s iétrehozdi va-
gyunk, sziikséges, hogy igy is gondolkod junk lcléle. Ez
nem puszian dnndn erduk kifelévalé bizonyildsdt segite-
né, de nagyban hozzajaraina ahhoz is, hogy munkankat
céltudatosan, egy meghatirozott gyermek- és kultirkép
mentén, sajal tevékenysépiink és szerepiink folyamatos
njragondolasa mellett {azaz cgy pedagdgidhoz méllémo-
don) tudjuk tervezani és alakitani.

A maisik lebetdség persze az, hogy tovabbra is mod-
szer-szinten gondolkodunk, munkank kereteként pedig
clfogadjuk art a kizeget (iskolat, llozofial, oktatasszer-
kezetet sth.), melyben éppen mikadiink. Ebben az eset-
ben azonban mi hiaba mondjiuk magunkat rokonanak a
wZsolnai, Waldor(, Freinel nevével jetzelt elkCprelések-
nekis”. ezt masok, legkivalt czen idézettrendszerck kép-
viseldi soha nem lfogjak igy gondeolni.

Mindanoyiantiszlaban vagyvunkazzal,hogyadrama-
tikus tevékenység iskolai (lagabban: oktatasi-nevelési)
alkalmarisa egyidejileg kellds — mivészifesztétikai és
pedagogiai — célnak kivin elegel tenni, és mint ilyen,
termeszelét és formanyelvét tekintve a szinszerd miivé-
szeli agakal €s az azok atadasat célzd oktatasi folyama-
tokkal all szoros kapesolatban. Tudjuk tovabba, hogy a
dramatikusievékenység hazai lbriénete(anyugatitirsa-
dalmakban megjelendés hasonlaeigondolasokat hirdelo
megkdzelitésmbdokhoz hasonldan) kezdetben szinte el-
valaszthatatlanul dsszefonddott a szinjatszas, clsdsor-
ban a pyermekszinjatszas fejlodésével, Ex a hagyomany
(valamint az a tény, hogy a korabbi évtizedekben nemi-
gen nyilt lchetdség az oktatasi-nevelési folvamat valds
megi fitdsara, czért az ilyen tdrekvésckkel feliépdknek
wkeriildutakat™ kellett vdlasztaniok)y azt ecredményczte,
hogy apedagogiai hatdsrendszer egészénck G jragondola-
sa helyetl egy olyan metddus vert gyokeret, mely cleme-
it javarészl a szinészképzés kiilonléle iskolainak lelhal-
mozotl ismerctanyagabol, kifcjezéseit pedig a nyugati
szabadelvi pedagdgiak széhaszadlatabdl meriteue. E
megkdzelitésmad alaptétele, hogy a gyermcek fejlesziését
egy olyan leevszeri €s a tandr altat iranyilott folyamat-
ban kell megvaldsitani, melynekkezddépont jan az érzéke-
1ést-¢szlelést fejleszid gyakorlatok dllnak, melyek moz-
gisos és koncenlracids ,jatékok™ formdjaban jelennek
meg, és melyeket az improvizaciés jatékok (illetve a be-
16liik 1étrejove, egy kiilsé kdzonség nézdpontjabdl is ér-
tékelbet8szinjatékos etilddk) teljesitenek ki, Ezagondo-
latinenet jol nyomonkdvethetd az alabbi idézetben:

A némajiiék kihagyhatatlan eldiskola. De mér chhez
is szilkséges, hogy a jatékos tudja, merre van keze-liba,
hogy ponios testtudatalegyven. Ezt szolgdljak a jol ismert
clékészit gvakorlatok, a ritmusjatékok és a tanc is. (...)
Orémet és bizlonsdgot jelenthet egy meghatarozott pon-
tos mozdulal visszaadasa, ismételgetése vagy épp felis-
merése, (.) Az ulinzassal bemutatott cselekvések, tar-
gvak, dllatok stb, felismerése utan hamarosan sor keriil-
het eselekvéssorok bemutatasara, rivid tériénetek cljat-
szasara. 4




Az dltaluk \"égzell lévékcnységct dramapedagdgia-

ként definialok kiziil tibben kisérelték meg tisztdzni az
elnevezés elimolbgiai gyokereit, a tevékenység dramati-
kus jellegét. Gondolatmenetiikben megkisérelt¢k felol-
dani bizonyos, a hagyoméanyos szinjatékos alapozasi
szemléletmddhoz kdtddé cllentmondasokat, illelve meg-
probalak enyhiteni a dramatikus tevékenyscg s a .. ka-
tedracentrikns” (az oktlatds , komoly” voltdt hangsilyo-
z6) megkozelitésmod kozti ellentélet. Ez azonban — ép-
pen az emlitett szinszerli szemlélet dominancidja ¢s az
ettd) valé elszakadas nehézsége kivetkeztében — ritkan
vezelett valadi értékkel bird meghatirozasokra. Példa-
ként nézziik az alabbi (a maga nemében koranlsem cgye-
di) idézctet;

A drama” szd a gorog teani”, ,,csc]ckcdn,i" igébol
szdrmavik, tehat nem szinhdzelméleti fogalom. Igy a dri-
mapedagogia sem cgyszeriien szinhdzpedagogia hiszena
tevékenységiink nem sziikségszeriien produktiv. (sic!) De
nem is jalékpedagogia, merl alapvetden a dramatikus
motivumok vezérlik. A dramatikus folyamat kilejezési
formaja a megjelenilés €s az utdnzas, eszkize pedig iz
cmberi és zenei hang, nyclv, test, 1ér ¢s idé. De igazabol
azértnem a jarékjellege dominal, mert tartdsrerkezeic a
szervezett emberi esclekvés (esetiinkben a pedagdgiailo-
lyamat). 3

Az ulobbi iddben napvilagot latolt irdsok kizout al-
lozva cgyediil Moka Janos alabbi meghatérozasat tekin-
tem a s20 valodi értclmében definicionak (amivel ugyan-
akkor nem allitom, hogy mindenben egyet is érienék ve-
le):

Drimajitéknak nevezck minden olvan képlékeny ja-
1ékos emberi levékenységet, amely a . mintha”-szituici-
oban valdsul meg, ill. azokalt is, amik célzottan cnnek be-
fogadasara, megéléséreésaz ebben valo megnyilvanulas-
ra készitenek fel. Dramapedagdgian pedig a dramajaté-
kok rendszeres, céltudatos és tervszerii alkalmazasil ér-
tem, olymodon adaptalva, hogy aza jatszok €letkoranak,
intellcktusanak, személyiségjegyveinek, ill. a csoportsa-
jatossagoknak megfeleljenck. 6

Méka tehat ,,mintha’ -szituaciokrdl beszEl, a tovab-
biakban ugvanakkor (mas szerzdkhz képest talan még
sarkitottabban) egy olvan megkdzelitésmadrol szamol
be, melyben a Folyamatol tulajdonképpen a rendezdita-
nar és a szinjatékos/tanulé szinhdzi tipusi cgyiitlicte
szerveri, és melynck targyi-térbeli keretei is ezt célozzak
erdsiteni, ¥ Mdka frasa emellett szaimomra gyogypeda-
gogusként is problémas, hiszen egy villaltan mas jeltegii
pedagogiai megkdzelitésmadol a szerkezetében és tar-
talmaban egyarant konzervativ, kisegild iskola” ésazitl
még mindig érvényben 1évé 1978-as tantery céljainak
szolgdlataba allit, clfogadva annak deficitorientalt s76-
haszndlatd1 és seegregacioparti gondolatmenetét. (Errdl
itt most bévebben nem kivinnék s#dlni, ugyanakkor fon-
tosnak lartanam,hogy azinnoviciora hujlo—cscetleg ép-
pen dramaval Toglalkord — gydgypedagogusok kizéil
{is) cgy folyamatos parbuesed jijjén létre.+)

Az vgyes cikkekben tovabbi érielmerési gondot je-
lent, amikor valos célmeghatarozis vagy tevékenysége-
lemzés helyett megalapozatlan (de legalabbis kifejtet-
len), nchezen értclmezheté kijelentésckkel taléljuk
szemben magunkat. Nézziik példdul az alibbiakat:

Ha a gverekek a dramadrakon sikerélményhez jutot-
tak, ncm vagja majd f6ldhaz oket a tbbi ora valamelyi-
kén szerzett kudare, s keveschhen is fogjak kudarcként
megélni czcket az eseményeket, 7
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A draimapedagégia nem egy hosszabb-rividebb fog-
lalkozas, nem is egy sikeres feladat-jatck. Lassan Telépit-
held és csiszolhatd vardzslat. 8

A tiriénet czulan szerzGdéskitéssel zirul, amita gye-
rekek a vérszerzidés analogiajdra el is jalszanak (..) Az
1tj itk eti6l kezdve... Tagja a kbzdsségnek. Az osztdly be-
fogudia. 9

.. program nem \iiri a terverés direkt formajat. 10

Alkalmasak a tagolas észrevételésérea . kis dramak”,
szitudcids gyakorlatok, melyckben figyelnie kell besz€ld
tarsira, meg kell dllnia, varnia — hiszen valaszt ad, kér-
dez 11

Még egyszer hangsitlyorom: a fenti €s az ezckhez ha-
sonld kijelentésck t8bbségével elsdsorban kifejletlensé-
giik, nem tartalmuk tekintetében van gondom. Fontos-
nak vélem ugyanis, hogy a pedagdgusek (kiiléndsen a
,Inast &s masképp” kivandk) valéban megalapozott, el-
mdélctileg és modszertanilag egyarant kidolgozott prog-
rammal végezz¢k munkajukal. Lenyegesnek gondotom
emecllett ari is, hogy kizds gondotatmenetiinkbe azokat
az ismereteket, clinéleti vazakal is beemeljik, melyek a
korabbi idGszakban (mindannyiunk altal ismert potiti-
kai-oktatasszervezeti okokbdl, illelve nem egy eselben
talan cgyszerii lunyasaghol) javarészt kiviil estek peda-
gogiai 1atkdriinkdn, Az elmilt évben megjclent irasok
szerzai koziil érvendetesen sokan vallaltak vagy leg-
aldbhis jeles1ék a més irdnyzalokkal (elsdsorban a drd-
matanitas angolszass gyokereivel és az abbol eredd cl-
gondolasokkal) valé rokonszenviiket, illetve azi, ha l'or-
rasként ezckhez nydlnak vissza. Ismertetéseik azonban
sajnos nem ¢gy esetben tilzottan siritetick, cz pedig
gvakran az idézett szerzé gondolatmeneiének szandek-
talan csonkitdsat, leegyszer(isitését eredményezte.
[lvenné sikeredett az egves iskoldk ismericiése pelddul
Kristof Péternél 12, kiilondsen a Brizan Wayre vonatkozd
rész. Ugyanezen irasnak — melynek a dramatanitas je-
len helyzetére vonatkozo sorai igen elgondolkodiatdak
— fajo Fogyvatékossiga a szamtalan meg sem emlitetl
megkozelitésmad hianya. Hasonld problémat, a leegy-
szeriisités veszélyét rejtik magukban az alabbi kijelenté-
sck is:

Dorothy Heatchote ¢sic!) eleve megajandékorza a
gyermekesoportol azzal a feltéielezéssel, hogy ok vala-
miben szakértok. 13

Peter Slade koncepeidja az elébb cmlitetick ellené-
ben jit1iCtre, s a kiildnbség addig fajult, hogy mar-mér
cselekvéscllenes lett: a csefekmény nem bemutatasra
valo™, 14

Osszeloglalvaa fenticket azl kellmondanom, hogy az
elmiili év pedagdgiai szaksa jtd jaban megjelent irasok ol-
vastan két meghatarozd tendencia hontakozott ki a sze-
memnt elott:

&/ & pedaghgiai terminelogia pontos alkalmarzasanak
igénye a szerz6k nagy hanvadandl szinte alig érzékelhe-
16,

I/ nevelésfilozdfiai oldalrdl vizsgalva az irdsokal azt
lathatjuk, hogy a szerzék kil igen kevesen vollak képe-
sck szakitani a hagyomanyuos iskolaszcrkezel meghata-
rozottsagival és a7 .,6n tanitok, & tanul™ szemlclcimad-
dat.

Amennyiben ezek a megallapitasok igazak, igy sema
pedagdgiai és oktatdsirdnyitasi elittel vald parbeszéd
nem lesz konnyl azelkvetkezenddkben (mint abogy ed-
dig sem tudlunk a magunk szamara megfelelének mond-
hato {elrismertségetkivivoi}, sem az a folyamat, melynek
eredménycképpen valdban demokratikus, a gyerinek-




et/tanulét partnernek tekintd (és az adott helyzetben

déntéseiket professziondlis tudasok mentén hozd) peda-
gbgusok keriilnek ki az iskolakba,

Hiszen, hogy egy magat reformpedagogianaktatniki-
vand mozgalom kizardlag felkésziilt, clméletileg &s gya-
korlatiszempontbolis igényes, kritikus €s énkritikus, tu-
datos tervezésre és spontan megoldasokra egyarant ké-
pes pedagdgnsokbol szervezdditt csapatként ,righat
labdaba™ a hazai kézoktalds jelenkori ¢és jovabeni foci-
palyajan.

Addig ugyanis, mig ncm rendelkeziink egy ilyen moé-
don koherens (és valas) képpel sajat tevékenységiinkrél,
nem kivanhatjuk, hogy redlisan létevd alternativaként
Jegyretek: :

1 ——a Magyar Draimapedag6giai Tarsasag alapitGicvele, 1. old. (kieme-
lésidlem — Sz E.)

2 — Marunak Ferenc: Miis az a drimapedagégia?

Te: Dramapedagégioi Magazin 199§ /1. 4. old.

3 — Debreczeni 'Tihor: Pedagdgiai modszer a dramapedagdgia

In: Draimapedagoégiai Magazin 1992./3.. 3. old.

4 — Gabnai Katalin: A rogtonzon jatékiol az élejitek kiszobéig, In:
Dramapedagégiai Magazin 1991 /1. 8.0ld.

§ — Varga Krisztinn: Igy lehetséges valasz: a dramapedagégin. [n: Viz-

jelek. Szombalhely, Németh Laszlé Szakkolégivm., 1991, (szerk . Fiiz- -

Ta Balazsy, 187, old.

6 — MékaJanos: 1 ramapedagogiamint személyiségformialéeszkozaz
enyhe értelmifogyalékos gyermekek karében, In: Fejlesztd Pedagogia
1992/3-4., 68, old.. illetve (Kis valloztatissaly Dramapedagdgin az
envhe fokban érielmi fogyatékos gyermekek korében, In: Iskotakultd-
ra, 1992/11-12. 88 old.

7 — Csikés Totl Fudit: Miértvan sziikség a draimapedagdgidra?, In: Ta-
nitG, 1992, december, 19, old.

8 — Varga Krisztina,i.m., 188, old.

*

tartsanak minket szamon (akdr mint pedagdgiat, akir
mint megkdzelitésmodot). Attél pedig, hogy énmagun-
kat modszer-szinten jelentkezéként definialjuk, min-
denkit 6vnék — részben ,politikai” okokbol, részben,
mert nem igaz!

Zaré gondolatként még annyit: az elmilt néhany hé-
nap soran — talan éppen a fentick kdvetkezményekép-
pen — nem egy olyan irds jelent meg a szaksajtoban, me-
lyeket a gondolatmenct hasonldsaga miatt akdr ,.regiszt-
ral1” dramatanarok isirhattak volna, ezzel szembena ta-
nulmanyok szévegében még a drama mint kifejezés sem
jelenik meg. 13, 16

9 — Pintér Margit: ., A dramadra olyan, mint az Gunep”, In: Iskolakultd-
ra. 1992/19.,27. old. (Kiemelés 16lem — Sz E.)

10 —u.0. :
1 | — Jaki Csabané: Gandolatmorzsak — dramapedagégiai igyben. In:
Tanité, 1992. jonius. 1 5. old.

12 — Kristél Péter: Drama? Pedagdgia?, In: Fejlesztd Pedagbgia,
1992./3-4.,64-66.cld,

t 3— Yomyai Magda: A drémapedagégia egyik lehetséges forméja.In:
0 Pedagogiai Szemle, 1992/9.95. old.

14 — Moka JAnos:i. m. {In: Iskolakultira), 87. old., tkiemelés 16lemn —
Sz E)

| 5 — Kojanitz 1 .4s716; Tonéneti szerepjitékok ésa problémamegoldsd
gondolkodas. In: Iskolakultira. 1992./4.,42-46. okl.

16 — Mittényi Miklas: Jitékos médszerek a torténelemtanitdsbau, bn:
Iskolakultiira, 1992./4.,47-53. old.

* — Azalapitolevél természetesen nem idei kelteésil, idézésével minddssze a probléma messzire nytilovoltara szeretnék

utalni,
=+ __ jd.i.m. VI, szakasz

+— Nem tartalmilag fontos, ugvanakkor megitélésiinket tekintve taldn felesleges taimadasi feliiletet ado hiba az, ha va-
laki — kiildndsen dramatandrkénl — ligyelmetlen egy idézet helymeghatarozdsat illctéen. Moka Janos cikke moltdjat
Samuel Becket (sich szovegeként jegyzi, holottaz Jean Anouilh Becketjénck részlete, csakigy, mintaz altalam valasztott
idézet. A dolog, mondom, ncm fontos. Tévediink, hibAzunk. A 1ényeg, hogy masok crre f igyelmeztetni tud janak minket.
(A Méka dltal vilasztott szveget cgyébként — ismét esak gydgypedagdguskent — kbnnyen F élreérthetdnek, az érintett
gyerckesoportra vonatkozotathaténak érzem, és mint ilyel, szerencsétlen valaszlasnak tartom.)

»Mitisir a hogyishijak?”’

AzOrszigos Kozoktatasilntézet —az orszagtobbpe-
dagogiai kutaiasi-fejlesziési mithelycinek (béviil is jolta-
golt) egyike, tagadhatatlanul jelentds egyike két szakfo-
lyéiratot jegyez. Az Uj Pedagdgiai Szemiénck tars-lap-
gazdaja. E lolyoirat 42. évlolyamat jegyzi, hossz evek
6ta a Magyar Pedagogiai Tarsasaggal (a magyarorszagi
pedagogus szakmai szervezelek egyik legpatindsabb, leg-
népesehb egyikével). Az, 0j" kicgeszitld jelzo harom év-
folyam 6ta szerepel a lapon. Ez persze nem azt jelenti,
hogy karabhi évfolyamaiban is ne lett volna meghataro-
z6 clem a pedagdgia ndvumainak bemultatldsa, de tagad-
hatatlanul az 1991. év forduldi nyoman a szerkesz16k e
jelzovel tették vilagossa viszonyukat a szakma kontinui-
tasdhoz és diszkontinuitasahoz egyarant. Az Uj Pedagd-
giai Szemle tagadhatatlanul a szakma ,.regularis hadse-
rege”. Bar Schiittler Tamas [dszerkesz16 igen komoly
erdfeszitéscket tetl és leszazért, hogy egy szakfolyodirat-
hoz képest olvasminyos ¢s miifajilag pazdag legyen a ha-
vi [olyairat, itj rovatokat inditott. Méltan arattak kéafi-
gyelmel — mar a rendszervaltaselitt is —alicrnativikat
bemutatd, faggald interjii. (Ha az interjakndl tartunk,
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akkor legfrissebb élményemre hivnam fel az olvasok fi-
gyelmét, elébe vigva a mddszeres ismertetésnek, az idei
marciusi szamt6l megkezdddott ,.nagy idék tanajanak™,
Majzik Laszlénénak életinter jii-sorozala.)

Dchat tagadhatatlan, hogy az Uj Pedagégiai Szemle
kézteményeinck tébbsége elsdsorban teoretikus, atfogd
jellegii iras. Az oktatasi rendszernck elhiizodo, esapdak-
kal is svembckeriilé atalakitasa a futo évfolyamokban
megnovelle az oktatdsi nagyrendszer dssrefiiggtseit tag-
lald irdsokat, a politologiai megkdzelitésiicket, a 10r-
vényhozis, a tantervezes, az oklatasiranyilas, allam, on-
kormdnyzal, pedagbgusok viszonyat targyalo tanul-
méanyok, vitairasok szamat. Azelmélet,azatfogoelmélet
feié billenti az aranylaz a tény is, hogy az Uj Pedagogiai
Szemle komoly részt vallalt a VII. Nevelésiigyi Kong-
resszus clokésziileleiben, a lap folyamatosan kozii a
Marx GyGrgy vezetic tudomanyos-szakimai bizottsag al- -
1al ajanloll kongresszusi vitaindile irdsokat,

A fenti kérbdl a dramapedagogust kdzvetleniil érde-
kethetik azok az irasok, melyek a diakélet valosagarol
s#olnak szocidlpszichologini nézépontbdl. Az 1992, 10.




és 11, szimban jelent meg Jir6 Katalin kutatési besza-
moloja: Diakpalyvafutasok — a gimnaziumi osztalyok
szocialis struktiralodasanak tényez6i cimmel. A politi-
kai szocializdcid, a jelenismeret problémdival Szabo lidi-
ko és Szekszardi Ferencné irasaialapjin ta jékozodhat az
olvasd. Kézvetleniil dramapedagdgiai iras az elmily év-
folyamban egy jelent meg: Tornyai Magda dsszefoglalo
tanulméanya a 9, szamban. Ugyanebben a szimban fontos
recenziél olvashatunk egy igen fontos mirél — talan az
~Evkonyvének” is nevezhelném szakmankban: — Kokas
Kléara A zene felemeli kezcimet cimi konyvrél van sz0.
Ha a dramapedagdgiahor kizclalld diszeiplinaknal tar-
tunk, akkor az 5. szim emcthetd ki: Karpati Andrea mu-
tatja be a verctésével miikéds Leonardo-programot, s
Vandormotivumok cimmel itt mutatja be dsszefoglald
recenzid a Sipos Lajos szerkesztésében kiadott ,alterna-
tivmagyar tantervek gylijleményét”.

1993, szempontunkbol kiemelkedd ,,anyaga®™ a mar-
ciusi szam, mely a tavalyi oszlalylf6ndki konferencianak
szenteli tapjait. Informdcidink szerint kiadasra kész dra-
mapedagogiai dolgozatok is varjak megjelenésiiket a
szerkesztdségben. Tovabbi [olytatddik Németh Andras-
nak a reformpedagogidkat bemutatd toriéneti sorozata.

Az Iskolakultira harmadik évfolyamdt jegyzi, A
kéthetenként, haroml¢le ,,mutacidban™ — farsada-
lomtudomany; természettudomany valaminl matemati-
ka-informatika-lechnika — megjelend folyoiral a szak-
ma ,.konnydlovassaga”. Géczi Janos [dszerkesz15 sokat
ad arra, hogy a lap grafikai, tipografiai képe is ictszetos
Wkultirhordozo™ legyen, a lap szerzdgarddjaba gyakran
csabitja az irodalmi élet jeleseit, egyéni megszdlaloit (fi-
gyeljiik csak Zalan Tibor ,,.Lapvég™-¢t). Az Iskolakultira
tanulmanyrovatat gazdag szemleroval kiséri -— biséges
terjedelem jul kinyves, szinhazi, televizios sremlézésre,
Balazs Attila idei, junuiri irasa nyoman kibontakozoban
egy ilj vita a gyermekirodalomrél, 8 fontosnak tartom a
Hirck rovatat is. A draimapedagdgusok gondos informa-
tiv kedve nyoman kévethetjiik a dramapedagogiai moz-
galom krénikajat, fontosabb felhivisait, a DPM akinalis

szamanak ismertetdit, a jelentdsebb megmozdulasok:

kritikajat (a godollsi kisérleted Nanay [stvan méltatta,

~ Foltin Jolan szerzéi estjérdl én irbattam kritikat sth.),

Az utolsd oldalra szedett mérges irasok — Kdrmdis a ro-
vat cime! — koziil is kiemelkedik indulataval Gabnaike-
serii irdsa a dramapedagogia eredményeinek korai veté-
sél legarold silany média ¢s kommercializaladé ,,visz-
sradillettansodd™ ,.gyermekszinjatszas™ dramai tiine-
teirdl.

Tanulméanyjcllegl irds dramapedagégiai targyban
tbb is olvashatd 1992-bal. Mdka Jdnos kozoll tanul-
manyt Dramapedagdgia a2 enyhe értelmi fogyatékos
gyerckek kdrében cimmel a L 1-12.szimban, Pinlér Mar-
gita 19.szamban adta kdzre ,,A dramadra olyan, mini az
finnep”, cimd irdsat. Az angliai tapasztalatokrol szold
cikket a DPM is hemutat ja.

Dramapedagogus szamara fontos adalék a6-7. szam-
ban megjelent Zsolnai-program, mely — ha vitathaté
mcgillapitasokkal, s rendszertani megkézelitéssel is —
demégiscsak clészir emeliatfogdoklatasiejlesztési pro-
rumba a drimapedagégiat, Ugvancsak fontosnak tar-
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tom, hogy a drimapedagdgiai ¢rdcklédésii olvaso figyel-
je az alternativ kezdeményezéscket bemutaté irasokat,
ezck sziikségképpen rejtenck dramapedagogia-tipusa
glemeket, Csak néhanyat 1992-bdl: Banréti Zoltan Kom-
munikicié (13-14.sz.); Gador Anna: Személykozponti
szemlélet (91/7-8.); Bird Irméné: Egy kalendarinmi év
marg6jara {23-24.s2.), Csirmaz Matyas: Tapinthaté tér-
ténclem (4.5z.); DémBSHr Adrienne: Frodalomtanitas —
masképp (4.57.); Eszik Zoltan: Egy mammutiskola huma-
nizilasa {11-12.sz.); Horvith Attila: Jena-Plan egy hu-
manus allernativa (17-18.sz.); K. Tolh Laszlé — Kari-
csonynéMolnar Erika: Miihelyck (21.5z.); Riznerné Gas-
par Erika: Everredek, korok, cmberek — 16riénelmi te-
repaszialon (16.s2.) stb.

A gycrmekélet, az iskolai élet valdsigat mutatja be
érvékleles tanuhmanyokban, esszékben az Iskolakultira
lapjain is Szabo Ildiko és Szekszardi Ferencné t6bb sza-
mon keresztiil,

Ugyancsak az egész éviolyamon végightizodik Kara-
csonyné Molndr Erika sorozata. Az Obudai Népzenei Is-
kola tanarndje 4 népszokasokhoz [Gzddd dramatikus-
Tolklorisztikus jatékokat mutatty be, szinte forgatd-
konyvsveriien,

A ciginygyerekek kirében Tolytaiott ,kultGrantro-
poldgiai™ kisérletrdl a 11-12. szamban olvashattunk
(Forray R, Katalin és Hegedds T. Andras munkairdl van
526, az életmod-tabor megannyi , szocialis dramaja™ ta-
nulmanyerzhatd.

A larsdiszciplindk”? Csaknem minden szam tartal-
maz verselemzést. Kiemelkedik az év clején tébb szam-
ban, sorozatként megjelent irds, Fenyéd D, Gydrgyné az
SJrodalomianitds cllcntmondasairdl”. Kamards Istvan
~Embertana™ 18bbszor visszatérd téma, Szentirmay
Laszlé az évinditd szamban |, Egy szelet a kultarabol™
cimmel igen fontos lanulmanyt kiz®! a babjatckos ani-
macid kdréhal, Kokas Klira kisérietérdl 1obbsz0r is szd
esik, az 1. szamban tudésilds, a 21. és a 23-24. szdmban
kritika a kdnyrdl. A jatékkuliarat a Kiss Aron Jatéktar-
sasagot bemutatd irasok, Varnagy Ildiké visszacmlcke-
zése reprezentdljak (93.1.52.). A folklorizmussal kapeso-
tatos kiszleményvek dsszefoglaldja az 1992, dszén Jasz-
fényszarun megrendezetl Konferencia dokumentuma
(Tiszta forras vize kolasiivegbs!?™ cimmel a 1. évfolyam
6.5zamaban), A vizualis nevelés, képzomiivészetkirében
Sehok Zoltannal tobh szamon a1 megjelent szeparatuma
kiemeikedd: Az Gj mivészet Togalomidra cimmel jelent
meg. De az Iskotakultiirdnak a kreativitds iranti elkiitcle-
zellségére jOl jellemzd cgy masik szepardtum is, a Ter-
vezziink targyakat clnevezési televivids akeiGatickinté-
sc lalathatd gardagon illusztralva. De még a terme-
szettudomany is kinal rokonithatoétletet. Ld. Oppelt 16-
rselné Tanulas-felfedezéssel cimit projekt-leirasit
(2.82.).

~Ujpedagogia™,, kulwrilt iskola™...bizonyos vagyok
benne, hogy akkor lesz, ha 4 dramapedagogus-szakem-
berek rendszeresen 4 jékozodnak. Es rendszeresen 1 jé-
kozlatnak. A szerkesztdségek nyitottak.

Trencsényl Laszlé
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GABNAIKATALIN

Szitlettem: 1948, szeptember 18-an, Oroshazan,

Apam autdszercl6 volt, anydm belanitott munkas. Test-
vérem nings, sziileim mar nem élnek,

Férjem Mann Lajos, u Magyar Szinkron és Vided Villa-
lat lektora volt, most nyugdijas, Két fionk van, egyik 20,
amaisik 15 éves,

Lakcimem: Budapest, Leonardé da Vinci u. 41, fsz. 3,
1082

Teletonszdmom: 134-0629 |

Iskoldim:

1967. gimnaziumi érettségi — Oroshdzan

1971. vallasidriénet — vallaskritika-filoz6Fia szakositd

1972. riporterstidio -— Magyar Radio

1977. magyar-népmiivelés szak — ELTE, levelezd 1ago-
zal

1985. szinhazelmélet — dramaturgia szak — Szinh4z és
Filmmiivészeti Féiskola

Bizonyftvdnyt add kil foldi kurzusok:

1976. szociodrama — Finnorszag

1984. népraj-i és helytdriéneti szinhaz. — Svédorszag és
Dania

Meghararozmr munkahelyem a Népmiivelési Intézet
volt, ahol 18 évet téltéttem el A Dramai Osztalyon veg-
7ett munkim ar orszagos amalér renderéképzést fogla
Bssze. Kutatasi teriilctem a dramapedagogia és ar if jiisa-
gi szinhaz volt.

Ezt kévetSen a péesi Janus Pannénius Tudo-

manyegyetemre szerzédiem. Mivel a koriilmények Iche-
tetlenné tet1ék terveim megvaldsitasat, 1989, november
clsején szerzddést bontottam,
Svzinhazi kritikak irasabol ¢s szerkesz1ési munkakbd! é1-
tem, 6raadd voltam a Szinmiivészetin, az ELTE-n és a
Gyogypedagogiai Faiskolan,

ELODNORA

talydmat magyar-orosz szakos egyclemi végzellség-
gel kezdtem. Tanitoltam Altalinos iskoldban, gimnazi-
umban és 26 éve — jelenleg docensi beosztasban — a
Kiilkereskedelmi Féiskolan, A dramaval didkszin jatszo-
kéntkeriillem kapesolatba: mind a kézépiskolaban, mind
azegyetemi évek alat ihletett vezetdkid! (Kohut Magda,
Tyll Attila) kaptam az elsé szakmai impulzusokat. Ma-
gyartanarként a 60-as években irodalmi Onképzokort,
versmondokort és didkszinpadot vezetiem; utobbi réven
ismerkedtem meg Mczci Evdval, akin keresztill szoro-
sabh kapesolatba keriiltem az akkori magyar amatér
szinjatszdssal. Miikidtem korrepetiror-segédrendezo-
ként felndilamatdrstidio mellett is, amely a produkeidk
eldkészilésével parbuzamosan a szinésznevelés és szin-
padi rendezés alapjaibol elméleti képzést is nyGjlott (ve-
zetdje Pauld Lajos volt).

Tizéves kihagyds utan abban az iddszakban kapcso-
lédtam be djra a ,,mozgalomba’, amikor — hila Mczei
Evanak, illetve a Népmiivelési Intézetben és koriilbtte
akkoriban szervezdidd munkatarsi garda ligyburgalma-
nak — Magyarorszigon egyre ismertehbé valt a drama-
jatékelmélete, terjedtgyakorlata, és cgyrehalirozotlab-
ban keitévalt a két vonal; 4 szinjatszas és a dramajaiék,
Jomagam adramajatékot mint személyiséglejlesadesz-
kit preferald iranyhoz kapesolodtam. Ebben az idd-
szakban {&s ardla is!) résztvellem minden Ichetséges tan-
folyamon ¢s tovabbképrésen (Zalaszentgrol, Szentes,
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1990 &szén kerestek meg a Miivel6dési és Kozoktatasi
Minisztérinumbdl, s két évig dolgoztam a Kdzoktatasfej-
lesztési FGosztaly fémunkatirsaként, Feladatom a neve-
18képzés gyakorlati oldalanak segitése volt,

1991-ben dramatanari osztdlyom indult a Szinmivésze-
ti Féiskolan,

1993, janudr 115l a Szinhéz és Filmmivészeti Fdiskola
egyetemiadjunktusaésa Zsambéki Tanitoképzd Foisko-
la tanszékvezetd docense vagyok.

Kitiintetéscim és nivodijaim koziit a GYERME-
KEKERT dijat emlitem, melyet alapitaskor az elsé tiz
mivész kozt kaplam meg.

Fiiggetlen értelmiségiként, nem tartozva semmilyen
parthoz, tagja vagyok a Magyar Ujsagirok Szovelségé-
nek,

frasaimrol, munkaimrol kiilén szolok.

Szerkeszt i munkdmbol az alabbi, dltalam gondozott ki-
advanyokat emlitem:

A szocidlpszicholagia vaslata (Csepeli Gyorgy)

A szinésznevelés breviariuma (Nanay Istvan)

Szervezési ismeretek szinjatszoknak (Bicskey Gabor)
Dramaturgiai olvasokonyv (Duré Gy6z6)

Lyukaséréim (Mészily Dezsd)

Ondlic kinyveim:

ALLATOSDI (Méra, 1984)

DRAMAJATEKOK (Tankdnyvkiadd, 1987., 1989.)
DRAMAJATEKTAR (Godalisi Mijvelédési Kozpont,
1990.) \

Pedagdgiai kutatdsok: tanacsadasok, kisérletvezetések,
A taniri magatartas cléadomiivészi elemei cimmel és
dramapedagogiai témaban, és a szocialis céhi rekldm te-
rillctén CSOKONAI PROGRAM, OSKOLA-REND-
SZER, GESZTUS-AKCIO.

Balaionalmadi, Pécs sib.), s bar ezek nem adtak végzett-
ségel igazold hivalalos bizenyitvanyt, magam is kezdtem
tovabbképréseket vezetni. Eldszir a ., Kreativ dramaja-
ték a nyelvoktatdsban’ téma vélt szakteriileternmé: en-
nck elméleti terméke bolesészdoktori értekesésem, a
nyelvészeti szaksajloban megjelent szdmos publikaci-
om, illetve orszagos és nemzetkozi nyelvoktatési konfe-
renciakon tartoit referdtumaim. Killonbdzd szerveré-
sekben (FP1, Népmiivelési Intézet, BMK, Szovjet Kolu-
ra Hdza sth.) vezeltem tovabbképzd tunfolyamokat és 1a-
borokat orosztanarok részére, kézhen obbléle korosz-
tallyal és lorméaban (tandra, szakkér, klub, napkozis fog-
lalkozés stb.) gyerekekkel is dolgoziam, 1987-ben a Tan-
kinyvkiadonil dramajatékgy(ijtemenycem jelent megaz
allalanos iskolai orosztanitashoz, clészavaban bé clmé-
leti-madsscrtani bevezeléssel. (A Népmiivelési Intézet
néhany évvel korabban kiadta a konyv elsd, réviditett
viltoratat). A kételezd oroszianitas megsziintetése ola
magyar nyelven tarlok foglalkozasokat kijldnbozo ide-
gen nyelveket 1anito tanaroknak a dramatikus jat¢knak
a nyclvokiatasban lehetséges alkalmazasardl, minthogy
erre a lovabbképzési formara orszagosan oridsi igény
mutatkozik.

Késobb specializaciém tagult altalaban a verbilis
kommunikacioskészség-Tejlesztés dramatikus formai
irdnyiban, kiilonds tekintetlel az anyanyclvi képrésrc az
altalanos heszédkésrséglejlesziéshen {alsd lagozat) és a
magyartanitasban {felsé lagozat). Minthogy pedig hall-




galoim részérdl egyre jobban érzékeltem a dramajaték-
médszerrel teljes komplexitasaban vald megismerkedés
igényét,azutdbbi években kurzusaimbaa kordbban elha-
nyagolt nonverbalis teriileteket is beépitetiem.
Komplex dramajatékvezets-képza tanfolyamaot két
éve vezetek, a Magyar Dramapedagdpiai Tarsasag dltaia
MijvelGdési és Kozoktatasi Minisztériumhor felter jese-
tell vizsgakdverelmény/tematika alapjan, azt a lelkéed
srerv dllal megszabotl idékercthez igazitva. A hiteles ta-
pasztalati hatterct a békasmegyeri Pais Dezsi Allalanos
Iskolaban, harom kijllénbdzi koresoporthoz tartozo osz-

TOLNAIMARIA

Tanarképzé ldiskolai népmivelés-pedagdgia szakos
diplomam egésziilt kiaz ELTE népmiivelésszakosképzé-
sével, s a jelenlegi Szinmiivészeli Fdiskolai képzéssel. Ez
tehat iskolakban és diplomakban mérheld szakmai hat-
lcrem.

A kbzmivelGdésben — a kiilonbozd szintercken el-
toltstt évekel— a szorosabban vettnevelGi-oklatdi mun-
ka kivette, 1984-tdl a Kaposviri Tanitoképza Faiskolan.
Az intczmeény Tarsadalomtudomanyi-és Kézmiivelddé-
si Tansz¢ékén a Kézmiivelddés szicholdgiai, andragogiai
alapjai; Szociokulturalis animacié; Szervezet-fejleszics,
Csoporlos pedagdgiai gyakorlat és a Dramapedagigia-
largyakat gondozom,

Tabb mint tiz ¢ves amatér szinjalszdi miltam, szak-
mal taborok, lovabbképzésck inditollak ¢l a dramapeda-
gogiafelé —igy cra tantdrgy 1986 61a jelen van a fhisko-
lai képréshen mint kél Iéléves szabadon vilaszihatd la-
kultdcios targy: a kdrzmiivelddési szakkoflégium hallga-
16i szamara min! gyakorlati képzés; az dvodapedagogus
hallgatak Fakultatliv specializacidja, — valaming a féis-
kola dltal szervezett intenziv pedagogusképréscl, diplo-
madjitd képrések valaszthald mithelye a Gordon, Frei-
netl-mihely mellett, A képzésben részivevik szakmai ér-
deklédeséd, elkételezettségét diplomamunkak sora jelzi.

RUDOLF OTTONE

1938-ban magyar-tériénclem szakos diplomat sze-
reztem Egerben a Pedagogiai Féiskolan. Pedagdgusi
munkamal Sz6din kezdiem —majd lakdsgondunk meg:
oldailansiga miatt — Orszentmikldson, Vacdukan, Va-
con lanitotlam.

Kazben "B kategdorids szinjatszd-rendezdi jogosit-
vanyt kaptam, ésclvégestem az ELTE tériénclem szakal.

1973-ban — csaladi okokbdl — ismét hazakdltéoz-
tiink Budapestre —, igy & Budakeszi Altalanos Iskola és
Gimnazium taniraként altalanos iskoliban ¢s gimnazi-
umban tanitottam. 1974141 szaklcliigveldi stabeszban
Pest megyéhen Tolyve anvanyelvi kisérletek gondozasi-
val, kiprobalasaval foglalkorstam (Haiékony anyanyelvi
nevelés, Banréti Zoltan, Zsolnai Iozsef anyanyelvtanila-
sikisérleteiy Ext kdvetden Gadoldn &s kdrzetében szak-
feliigyelSként, 1986, januarjitol szaklanicsadoként
dolgoztam 1991, jiinius 30-ig.

Elvégestem az Edtvis Lorand Tudomanyegyetem
toriénclem intenziv tanfolyamat.

Metodikuskénta Kazinczy Tanarképzd Féiskola Gé-
dollén mikads kihelyezett tagozatan a Woricnelem tan-
sz¢kén dolgoztam. [t spec. koll-Uis vezettem draimatikus
j&tékok médszertana cimmel. Tanari palyalfutasom alatt

talyban{l.,IV és V1), drarendbe dllitott drama jaték-Tog-
lalkozdsokkeretében végzettdramatanarimunkamadja.

Az u1ébibi évek soran alkalmam voll megismerkedni
az angol dramaiskola Dorothy Heatheote nevéher kap-
csoloddin. , tanilasi drama”-elméletével és gyakorlatd-
val (199 Szentes; 1991: Fot; 1992: Birmingham); ennck
feldolgorasaval, mélvebb elsajatitasaval, a dramapeda-
gheus-képréshe valo hekapesolasanak aranyaval, mod-
javal lolyamatosan foglalkozom, mind clméletben (a ki-
adis alalt lévd Bolton- és Niclands-kényvek alapjan),
mind a gyakorlatban: miikédé kurzusaimon, illetve a
gyerekekkel végzett munkdmban,

A drimanevelésszéleslehelGségeinek megismerteté-
sére Dramapedagogiai Miihely-t miikadtettiink a [Sisko-
lan, amely a féiskola hallgatéi melletl a varos, megye pe-
dagogusai szdmdra is nyitott voll, Két megyei intéz-
ménnyel kdzosen ennck djboli megszervezésél tervez-
zik.

Faiskolai oktatdtarsaimmal — a vizualis nevelés
szakemberei — hdrom éven kereszuiil milkddteteiink
Gyermek-miihely-1, amcly sajat magunk tudasanak gyva-
rapitisa melleu a ['Siskolai hallgatok gyakorldlerepe is
letl. _

A dramapedagigia szakteriile1érdl sz616 eléadasok-
kal Jaszberényben, Gydrben, Hajdabidse6rményben, a
kaposvari HOL-MI pedagogiai konferencidin, modszer-
bemutatdin vettem részt. Ovodakban, altalanos iskolik-
ban, nyari tovabbképzd tdborokban cléadast, dramalog-
lalkozdsokat vezetek, Aktiv szervezdje vagyok a Csoko-
nai Program., illetve az Oskola — orszagoes jellegli konfe-
renciaknak, a Dramapedagdgia a felsdoktatdsban — £6-
iskolai oklatdk szimdra szervezett miihelycknek.

Szakmai irdsaim, amclyek kényv-recenziok, gyer-
mekszinjalszé-bemutatok elemeése, illetve a dramape-
dagdgia lGiskolai képzési leheldségeird] szotnak — me-
gvei s orszagos folydiralokban jelentek meg,

a megyvei vers-prozamondd, szinjatszo bemutatok szer-
veréstvel, zslirizésével foglatkoziam Pest megyéhen. Né-
hiny irdsom megjelent szaklapokban.

(Hatékony anyanychvi nevelCs tapasztalatainak 0sszege-
rése — Onéllémunkaként Helyzetteremités azanyanyel -
vi 6rian TK, kindasaban).

Szakmai véleményczést adtam tébbek kbzott Aranytol-
Aranyrdl, Harsing Lajos: Jatck vilag irodalom, valamint
Zsolnai Jozsel munkd jardl.

Téhb éven at az orszagos anyanyelvi szaktabor szakmai
vezetdje vollam,

Azelmilt évben azorszigos Kazinczy-verseny program-
Jatallitottam dssre.

Szakianacsadoként a tovabbképrések {specialis, fakulia-
tiv) programjail terveslem, (kirzeli és megycei szinten).
(Filmesztétikai tanfolyam, Vallastérténeti tanfolyam,
Drimapedagdgus tanfolyam stb.),

1992 — a Pest Megyei Szolgattawd Troda dramapedagd-
giai szakéridjeként dolgozom, 2 éve vezelek alaptanfo-
lyamokat 1antestiileti kbzésségeknek és Pest megyei kol-
legaknak. Rendszeresek a bemutalo-foglalkozisok, gya-
korlatverelésck. (A dramapedagogiai szemlélet és mod-
szer az iskola életében) Haziasszonyképzo Iskolaban ma-
gatartaskultirat tanitok.




KINSZK1JUDIT ' : :

Bar mar 10-11 éves korom1dl lelkes szinhdzlatogald,
szavald és szinjatszo voltam (inég nyolcosztilyos human
gimndziumban kezdtem tanulméanyaimat), igazandibol
1962-161, amikor a Vérdsmarty Gimnazinmba keriiltem
angol tanarnak, fonddott Gssze laniri munkiam és —
ahogy most mondanank — a drama, a szinhaz a nevelés-
ben. Még abban az évben 8sszehoztuk az iskola irodalmi
szinpadat és Brechtet, Sigfried Lenzetl, Mrozeket jit-
szottunk.

1978-ban, amikor Varkonyi Zoltan kezdeményezé-
sére megindult a kdzépiskolai irodalmi-dramai képzés
két vidéki és két pesti gimnaziumban, 4 Szinmiivészeti
Fdiskoldn Varkonyi, Montagh Imre, Merei Eva stb. tar-
tottak clékészilé foglalkozasokat azoknak, akik majd
erekben az osztilyokban tanitant fognak. A tanmenete-
ketafdiskola tanaraikészitetick (Hegediis Géza, Székely
Gydrgy sth.) és részletes irodalomajanlatot is tartalma-
zott, igy az elméleti felkésziilést megkdnyitette. A gya-
korlati munkaban viszont azoktol tanultam rengeteget,
akiknek loglalkozasain nyari tiborokban vettem részt:
Somogyi Istvan, Terhes Sandor, Regés Janos, Laban Ka-
Li, Virag Csaba, Uray Péter, Fodor Tamassib.

1979 6ta folvamatosan fanitok dramatérténetet és
szinhdzismeretet, tartok kreativ jarék foglalkozdsokat,
Taldnnem tartozik szorosanatémahoz, de ezazt is jelen-
tette, hogy parhuzamosan két szinjatszocsoportot is ve-
zettiink, mertaz irodalmi-dramai fakulacio megindula-
sa 6ta osztalykeretben mitk8diek a szin jitsz6 csoportok.
Ez termésretesen rengeleg fellépést, versenyt, fesztivall
is jelentett és jelent, érmeket bronztdl aranyig, Gyulatal
Csurgoig, s6t Krakkoig (lengyel szinpadi miivek feszti-
valjanak megosztolt clsé helyczése).

Bir egyiltalan nem ez a fakultacié célkitizése, de
azért jocsd érzés, bogy lanilvanyaink koziil tébben mar
ismert szinészck, vagy éppen idén végzik a Féiskolat,
operaldrok, rendesGasszisztensck, szinhaztoriénésrek,
vagy egyetemilanulményaikat hefejezve visszatériek is-
kolankba dramatanarként. Talan még nagyobb érom,
hogy mennyi volt ,,dramais™ lett pedagbgus — ovond, ta-
nilé, tanir — s vezet iskolajaban dramajaték csoporlot
éshogy médr azdtanilvanyaik is itt vannak iskolankban a
felvételiken. :

Elméleti tudasom Felfrissitését nagyon megkdnnyiti,
hogy angol szakos lévén eredetiben, viszonylag frissiben
olvashatok szakirodalmat, gyakorlati munkadmban pedig
az angol nyelvtanitasban is alkalmarzom a dramajaték
gyakorlatait (erréi iskolamban bemutatékal is lartok
kollégaimnak). David Davis Magyarorszagon lartoll és
Birminghamben szervezett tanfolyamain elméleti és
gyakorlati gazdagodasra egyarant icheidség nyilott. Az
utdbbi években a Gadollin szervezett Csehov és Beckett
szeminariumokon vettem részt, ahol Acher Tamas, Acs
Janos, Arkosi Arpad, Jeles Andrds, Lukics Andor ésmé-
sok vezelték a vitakat Cschov és Becket milvek killénhé-
zd eldadasai kapesan,

A Szinhaztudomanyi Intézet felkérésére megirtam a
Vorgsmarty Gimnazinm irodalmi-dramai fakultacioja-
nak térténetél éskét tanitvanyommal cgyiitt palyamiivet
nydjlotiunk be (Csongor és Tiinde) a Gabnai Katalin al-
tal kezdeményezelt palydzatra, ami az iskolai tananyag
rés7¢t jelenté dramék szinhdzszerii feldolgozasaval, a ta-
nulék aktiv bevonasaval probalkozoil.

HIREK — INFORMACIOK

A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag tiz foglalkozasbol dlid alapozd dramapedagdgiai laxlfolyamolézewezctt. A ja-
nuartdl marciusig terjeds 30 6rds kurzuson két csoportban zajlottak az eléadasok. A negyvendt tanfolyamhallgatd
szeptemberben Tolytatni kivanja a stidiumokat 120 drds képzés kerelében, A Tarsasag G jelentkezdket is var.

A Tarsasag gvermekszinjitszo-rendezdi tanfolyamot is hirdet szeptembertdl budapesti és Budapest kirnyéki érdek-
16dék szaméra, Részletesebb tajékorlatis a MDT cimén.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag leguidbbi kidzgyiilésén 7 tagi elnckséget valasziott. Elndk: Debreczent Tibor.
Elndkhelyettesek: Gabnai Katalin és Szakall Judit. A vezetdségbe keriilt még Kovacs Andrasné, Szaudcer Erik, $z¢-
kely Istvan és Viaczy Zsuzsa.

A Lakitefeki Alapitvany 50.000 forinttal limogalja a Dramapedaggiai Magazin megjclenését,

A Wedres Sandor Orszigoes Gyermekszin jitszd Talalkozo teriileti . kGzépd6ntd™-it Szombathelyen, Sidfokon, Bu-
dapesten, Gédan, Debrecenben és Kunhegyesen rendez(ék, illetve rendezik meg.

Hollds Jazsel, tarsasagunk tiszteletbeti elntke anvagi kedvezményckkel is segitette tirsasagunk egyes tagjainak je-
lenlétét az osztrak dramapedagogusok linzi kozgyiilésén és az innsbrucki nemzetkédri konlerencian,

Benyak Erzsébettél és Varnyu Llonatol meghivas érkezett. Az Obecsei (Vajdasag) miivészeti gycrmektaldlkozd ke-
retein beliil dramapedagdgiai foglalkozasokra is sor keriill.

Jonius 14-20. a tiszasasi Pitypang hiarzban vizsgaeltkészitd Lanfolyamra gylilnek dssze az 6V()dapédagégiai drama-
pedagdens koradssép tagjai.
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— Hilius4-13.ugyancsak Tiszasasra hirdetie meg az Anyanyelvi Konferencia és a Tarsasag azt azalapozo dramapeda-
gogiai és gyermekszinjatszo rendezdi kurzust, amelyre hatdron tili magyar pedagoégusokalt vir, Tanarok: Debrecze-
ni Tibor és Monzak Péter.

— Kaposvérott, a Csokonai Taniléképzdben Tolnai Maria szervezésében za jlott a HOL-MI marciusi rendezvénye.

—  Augusziusban rendezik meg a hazai és a hataron tili magyar tanitoképrék szakmai taldlkozdjat. Dramapedagdgiai
bemutatdkra is sor keriil,

-— Zajlanak a Wefires Sandor Gyermekszinjatszo fesztival megycei és teriileti bemuta 16i. Ismeretes, hogy a Tarsasagen-
nek finanszirozasara alapitvanyoktol nem kapott pénzt, Bar az idén is tébb helyen palyaztak, biztat6 valaszt mégse-
honnan sem kaptak. Ennek ellenére is megrendezik a paksi déniét, janivs clején,

— A szlovakiai magyar gyermekszinjatszé cseportok eredményesen szerepeltek a hagyomanyos dunaszerdahelyi ta-
| . lalkozén méjos 19-22.

OLVASD ES TERJESZD!

A Drdmapedagogiai M dgazfn a mostani dtidik szdmedl kezdOdben bovebb ter jedelemben jelenik meg. Mellékletében
egy-egy szinjdrék forgatdkinyve is ofvashard, Pololni kivinjuk a hianyt; hadd jusson pedagdgusaink, rendesgink keré-
be cggyel tobb gyermekeknek valé szinjaték.

e i e SRR e

tagdl jfe Jeben fi Glyamatosan megkap jdk a ldpol

i _ Megjelent a
REFORMPEDAGOGIAI OLVASOKONYV

A hianypolldkitetet Trencsényi Liss1o szerkesziette, Deme Tumis ¢s Mihaly Oné lekioralia,
i A A 220 oldualas koényv 480, Fl-0s arban megkaphalo vagy megrendelhictd a Magyar Dramapedagogiai Tarsusagnal és
- az Orsragos Miivelédési Intéret srakkényviaraban.
A Tenti helyen rendelheld még meg;
Debreczeni Tibor: Kreativ jatckok (56 oldal, ra: 75,— Ft) '
Debreczeni Tibor: Egy amatdr emlékezése — a dramapedagdgia és a gyermekszin jatszas térténcte (178 oldal, régi dron:
55,—Fit).

SZAKKONYVEKET AJANLUNK

3

r . Duré Gyﬂz(i — Ninay Istvian: Dramaturgiai olvasékényv : :
o A szinhdz ésaszinjatszasirant érdeklédok kézikimyve. Rendezdéknek, rendevést tanuloknak kiiléndsen ajanlatos. Ki-
1 adta a budapesti Dramapedagogiai Kézpont 1993-ban, Megvasarolhatd a Marczibanyi Téri Mivel6dési Hazban,

Debreczeni Tibor: Kreativ jitékok

A gyermekek dramapedagogiainevel€sét szolgald ]alckgyu jlemény.anagysikerii S?m kor-}atek utdnnyomdsa. Fon-
tos segitség a mindennapi munkaban. Otvenhat oldal, ara 75 forint, Mcgvisarolhatd és megrendelhetd a Magyar Drama-
pedagdgiai Tarsasagnal és a Magyar MiivelGdési Imézet szakkdnyviaraban. {Budapest, 1922 Corvin 1ér 8. Pl 152}

Debreczeni Tibor: Egy amat6r emlékezése

A magyar gycrmekszinjiatszas ¢s 4 dramapedagdgia irdnt érdekldddk nélkiilézhetetlen forrasmunkdja. Személyes
| hangvélele és targyszeriisége élvezetes olvasmannyd teszi. A 178 oldalas kinyv a régi aron kaphatd, 55 lorintért, Meg-
g rendelhetd és megvasarolhatd a fenti cimen.
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A Budapesti Dramapedagdgiai Kozpont hirei
1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a.

DRAMA A TANITASBAN

dramapedagdgiai tanfolyamok EILEEN PENNIN(JTON (Anglia) vezelésével
A tavalyi nagysikeri kurzusok folvtatasa az ismert angol dedmapedagdgussai.
1. POSATGRADUALIS KEPZES

1993, junius 2 1-26, kizitt. Részvételi dij: 6000,—Ft/fé.
2.BEVEZETES A DRAMAPEDAGOGIABA

1993, junius 28-30. kizott.

Részvételidij: 3000,— Ft/f6.

A résevételi dijakrol (az igénycek jelzésc) csetén szamlat adunk,

ORSZAGOS GYERMEKSZINJATSZO TABOR

1993, jilivs 16-t6124-ig.

Helyszin: Bakonynszlop

A tdborba 10-14 éves gyerckekel varunk,

Csoportvezetd rendezdék: Baranyai Gizella, Fodor Mlhéiy, Lukadcs Laszlg, Szakalt Judit, Téth Zoltin,
Tovabbi informacio kaphatd Németh Katalintolh vagy Szakalt Judittol.

Részvételi dij; 6000,—Ft/f6, mely Osszeg az escticges palydzali timogatdsok jovollabol csdkkenhet.

,JATSZOHAZI” TABOR

—szfnh4zi jatékok gyerekekkel —

1993, junius 2 1-2 6. kbzitt o

Egy héta Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kdzpont tagjaival.

Aszabadidds loglalkoztatd tdbor programja:ismerkedés a vilaggal — ehhe/ eszkbzlesza tibor reS?IVC\« Giszamaraaszin-
hazésadrama,

A tabor helye:

Budagyongve Kazisségi Haz

Budapesi I1., Hlivasvolgyi it 12.

EilsGsorban altalanos iskola 3-4-5. osztdlyosok jclentkezését varjuk.

DRAMAPEDAGOGUSOK ES GYERMEKSZINJATSZ( RENDEZOK TABORA

Godollén, 1993, julius 12-17. kozdut

A Budapesti Dramapedagogiai Kézpont két 1992-ben inditott tanlolyamat £aré tbor programja:

1. Drama in Education, Theatre in Education — elmélel és gyakorlat

2. Rendcezési g_yakor]dl valamint

felkészlites a zArd vizsgikra

A tabor munkajaban a tanfolyamok hallgatai me[]ell részlvesznek a Kerekasztal Szinhazi nevelési Kézpont munkatar-

sal.
A tdbor vezetd je: Kaposi Lisz16




Ara: 100,—Ft
TARTALOM

A dramajitékvezeté-képrésral szolt rendelet

Rapszodia hokuszpokuszokra és gyerckekre

Beszélgetés Petkd Jendvel (Trencsényi lmre)
Gavin Bolton: Az oktatisi drima és a TIE dsszehasonlitdsa

(Forditotia: Szauder Erik)
Eléisz6 egy el6széhoz (EXGd Nora)

Moka Janos: A pedagdgiat ,,mintha”
Jénai Eva: Playful Learning and Teaching (részlet)

Walker Zsuzsa: Kisiskoldsok ilthon és Anglidban
(Elsé; kdzlés az Iskolakultira 1993/5 szamaban)

Gabnai Katalin: A dramatikus nevelés nébany intézménye

Kaposi Laszla: TIE — Anglidban
Mary E. Yirenkyi: Ganai dramajatckok

(Fordilotta: Mann Gyorgy).....
Kaposi Laszlé: Kristof Péter Cselekvd dramatanilas cimi konyvérdl

Szauder Erik: Folyéiratszemle

Mitisir a hogyishijjak”? (Trencsényi Lasziéd)

Bemutatjuk magunkat: Gabnai Katalin, Eléd Noéra, Tolnai Maria,

Rudolf Ottoné, Kinszki Judit ........
Hirek, informaciék

11.
14,

16.
18,
21.

23.
25,
27,
29.

3L
33.

Cold.
. old.

. old.
. old.
old.
old.

old.
old.
old,

old,
old.
old.
old,

old.
old.

DPM
DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN
A srerkesztdség cime:

1922 Budapest, Corvin tér 8. Pf. 15.
Tel.: 201-4207 vagy 201-7324
Megjelenik ¢vente kétszer,
majusban és novemberben
A Magyar Drimapcdagdgiai Tarsasag
lapja
Megjelenik a Kdézmivelddesi Alap
timogatasaval

Késnilt a DIAPRINT Kft. nyomdajaban
F. v.o Werderits Tumds -

OTP Lker. Fidk Budapest, Alagiit u. 3. MNB 501-6594-2 Szamlaszam: 218-98017

Csekkszamlaszamunk, amelyre az éves tagdijal, és a DPM megrendelési dsszegét befizetheti:

A KOVETKEZO SZAM TARTALMABOL

A dramapedagdgia a tanitoképzd Iéiskolikon és a Szinmiivészeti Foiskolan: kirkép.
Beszamold az elsé dramapedagdgiai vizsgaked). Megkezdjilk a vizsgadolgosalok kizlését.

A drimapedagogia Magyurorszigon, célok, programok, clméletek; mostani szamunk néhany szerzdjének (Szander, El-

6d, Kaposi, Moka) irasa lehetdséget nvitjt tovabbgondolkodasra és vitdra. Varjuk a reaglasokat,
Ismertetdk Spolin jatékairdl és Fustier kreativilas-lejleszté gvakorlatairdl. :
Részleiek az angol nemzeti tantery vitaanyagahol.

Beszélgetés Palffy Mariaval és Nyisztor D. Agnessel. A dramapedagogiai munkakdrben dolgozd altalinos iskolai tana-

rokat tapaszialataikrol faggatjuk.
Dolgozatok a [T. Wedres Sandor Qrszagos Gyermekszinjatszo Taldlkozdrdl,
A kiverkezd szdm mellékicte: mesefeldolgozdsok.
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