A mivelidési és kozoktatisi miniszter
dramajatékvezets-képzésrdl szl
rendeletének
aldirasa varhato ebben az évben
(friss Informacid)

A Magyar Drdmapedagdgiai Tdrsasdg 1992, november 28-i ktizgyilldsen vitatja meg a
régi drdmapedagogusok &s a most végzosik végzettséget bizonyitd okirat megszerzésé-
nek modjdt, a vizsgdk hogyanjdt. Valdszintileg ekkor vdlasztjo meg az oktardsi bizott-
sdgot ds bizza meg a vizsgdval jdrd reendk bonyolitdsdval.

Dramajatékvezetd-képzés

a/ A dramajatékvezetd-képzés kizép- és felsifoki szakképzés lebet.

b/ Az a/ pont alatti oktatas 1anfolyami képzés, cgyéni felkésziilésre nincs lehetéség. A kozépfokl srakképzés ki-
zépiskolai fakultaci6 keretében is folyhat.

¢/ Az a/ pont szerinti képzéshen az vehet részt, aki

— kézépfoki képzés esetén érettségl, érettségi-képesitd bizonyitvannyal,

-~ fels6fokd képzés esetén felsdoktatdsi intézménvben szerzett oklevéllel vagy kizépfoka drama]alek-ve?etol
szakképesitéssel rendelkezik,

d/ Az &/ pont szerinti képzés keretében a részivevs reformpedagdgiai alapismereteket, drimajitékmédszertant
¢és dramadra-vezet$i ismercteket tanul,

e/ A tanulmanyokat #ar6 vizsga keretében a d/ pontban felsorolt ismeretekbél kell a résztvevének szimol adnia
tudasardl.

f/ A dramajatékvezetdi-szakképesités draimadravezetsi, drAimapedagégiai gyakorlat vezetdi munkakor betdltésé-
re képesit,

g/ A dramajatékvezetdi-képrés vizsgabizollsigdl milkddield szerv a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag.
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NEMESNE MULLER MARTA

AZ,UJ NEVELES” ALAPESZMEI

_ Nemesné Miiller Mdria never olvasvdn tobben kérdezhetik, ki &, hogy ilyen f6 helyre ke-
- ) ritl a lapban. Szerzénk olyan pedagdgus, akinek a munkdlkoddsdrdl a magyar pedago-

gia 1Griénetét tanitvdn vagy tanulvdn szélni illett voina, de nevér emlegemi mindenkdp-
pen. Nemesné Miiller Mdrra reformpedagogiai szemiélerli magdniskoldt alapiton 1915-
ben Budapesten Csalddi Iskola néven. Figyelemreméito revékenységérsl 1937-ben szd-
molt be A csalddi iskola életkeretei cimi konyvében. Emlitett mitvébsi kézliink egy rész-
letet, s egyben jelezzitk, hogy hosszabb szemelvény olvashatd téle Reformpedagdigiai ol-
vasckanyy cimé kigdvdnyunkban, melyet 1drsasdgunk jelentet meg 1993 ravaszdin Tren-

csényi Ldszio szerkesztésében,

Nemesné Miiller Mdrta 1884-181 1964-ig élt.

Kényvem megirasiban elsésorban gyakorlati célok
lebegtek szememeldil. Ezszamomra, megvallom,lemon-
dast jelentett, A tudomany nchéz fegyverzetével szeret-
tem volna megvédeni azokat az elveket, amelyck szerint
iskolarendszerem felépiilt. Hisz nekem magamnak oly
sokat jelentett, amidén a lélektan legijabb credményei
szinte felém laiszottak kidltani: Helyes volt az intuiciod!
Amit te ds7tondsen megalkottal, azt valljuk mi is. A te
rendszered a mi tételeink iskolapéldaja,

De a gyakorlati taniténak nem elméletre van elsdisor-
ban sziikstge, hanem életszerti megjelenitésre. S {gy ne-
kem is erre kell 16rekednem,

Megis, nem tehetem ezt anélkiil, hogy ne jeléljem ki
iskolam helyét az 1j iskolik kozt, ne mutassak ra azokra
a mozzanatokra, amelyek az j iskolarendsrzerben kbza-
sek s azokra, melyek iskolamban sajalosak, s hogy ne té-
masszam ald megfeleld érvekkel az én allispontomat.

A XIX, szazad iskolarendszere nyilvinvaléan befe-
jezterendeltetését,

De époly nyilvanvald, hogy a XX szdzad iskolaja még
nem érte el a népiskola falait, A kiznevelés mai iskolati-
pusaiaz,UjNevelés™ clveitdl lassibb vagy gvorsabbme-
netben befolyasolt atmencti formak. Régi gotikus temp-
lomokra emlékeztetnek, melyeket nem fejezick be same-
Iyeket akkor igyekeztek befejezni, amikor a kor szelleme
mar mas stilusban jutott kifejezésre. A régi épiiletck egy
része leégelt, mas része leomlott. Qtt is toldoztik, ott is
foldoztak s most végiil vadonatilj mazzal igyekeznek ko-
rukhoz alkalmazni a jelen épilészei.

Am egyesck 4 hagyomany siilyailol kevéshé kitstten,
sa kor szivverésére felfigyelve, megteremtik a kor szelle-
méhdlszervesen kingvé i iskolatipust. S mert a kor atfo-
g0 szelleme parancsolja, egyszerre sokféle, cgymastél
filggetleniil sziiletik meg az 0j iskola.

Elsé pillantdsra ezek a kisérletek nagyon kiilonbizék.
Hisz més viszonyok kizt keletkeziek, s mds egyéniségek
hélyegét viselik magukon. Es mégis kézelebbi vizsgélatra
kitlinik, hogy az .0 iskoldkban’’ az élet formagazdagsa-
gamogiitugyanazok a hatberdk miikddnek, s a killénbé-
z6 1] iskoldk bizomyos tekintetben ugyanazoknak az
alapelveknek megtestesiilései.

Melyek ezek az alapelvek? Hadd feleljen erre helyet-
tiink az Gj iskolamozgalom nagy teoretikusa, Adolphe
Ferricre., A cselekvéiskola™, — igy nevezi Ferriére az j
iskolat — elsésorban ¢s dltalaban a Iélcktan tSrvé-
nycinck alkalmazasa a nevelésben. Ennek az alkalmazott
tudomanynak, vagy ha gy tetszik miivészelnek sziiléi
egyrészt a tirsadalomtudomany, masrészl a fejlodés lé-
lekiana, mely az él6lények fejlodését tanulmanyozza. A
cselekvd iskola, a fejlédéstannal egyértelmiileg, u gyer-
mekct mint egészet tekinti, amelynek minden része
visszahatazegészreésviszontminden, amiazegészegyé-
niségel érinti, visszahat az egves alkotd részekre. A cse-
Iekvé iskota céljaul tiizi ki az egyéniség hasznos alkotd
erdinek a megdrzését és fejlesziését, hogy 6nallo és fele-
lésségtel jos egyént formaljon beléle. Minden amil kiviil-
rél tanitunk, a belsd cnergiakkal vald kapesolat nélkiil,
megzavar ja a fejlGdés egyensilyat, tehdt karos, Minden
ami serkenti az alkot6 créket, hasznos és jo.

A cselekvé iskola a gyermekbdl indul ki és olyannak
veszi amilyen, azt a szellemi tdplalékot adja nekd, amire
sziiksége van, hogy gazdagitsa és elmélyitse megleve ké-
pességeit és dsszhangba hozza veliik azokat, amelyeket
Megszercs,

A cselckvd iskola dpolja a gyermek sajitos tevékeny-
ségét,személyes ésfeleldsségtel jes csclekvésvagyat, sez-
zel fokoratosan kifejleszti készségét a hatarozott és ki-
tarto erdfeszitésre. A kiviilrdl rakényszeritetl erdszak
anarchia [ormajaban bosszulja meg magét. A cselekvd
iskoldba lepé G névendék kezdeti anarchiaja foltételcaz
autonom nevelésnek, amely arra tdrckszik, hogy fej-
lessze az dntudatos erékifejtésre vald készséget.”

A XIX.s7azadiskoldja isvallottaugyan, hogyezaleg-
f6bb torekvése, de nem vallalta egyben a felelésséget is
azért, hogy a tanulék testi, érzelmi, értelmi, miivészi és
tarsas hajlamai tényleg kedvezéon fejlédnek-e ki. Az
cselleges balsikerért a tirsadalmad, a sziildket s elséisor-
ban magukal a tanulbkat hibaztatta, s ezzel clintézvén a
dolgot, nem kereste kell$ Feleldsségérretiel a kivereté
utat,

Az ijtanité tehatelsGsorban feleldsségtel jesen nevel.
Ezen a réven hamar rdjon, hogy nvelése csak akkor lesza
sGlyosabb esetekben is eredményes, ha a tanulékkal
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szinte lelki viszonyba keriil. Ez a régi, katonas iskola-
szervezel mellett azonban csaka legritkabbesetbensike-
riil. A lelki viszony sziikségessége tehat robbantjaa régi
autoritativ szervezetel. A tanitd kovetkezdleg lazitja a
feliilrél tartott gyepl6t. De jaj neki, ha nem fokozza egy-
ben az aluirdl jove fékezs erdt: az dnfegyelmet.

Nagyobb szabadsig cgyrészt és dnkormanyzati té-
rekvések masrészt igy nyomulnak elé az i j keretekben.

Mamar tudjuk ésvalljuk,hogy a tudomanyok legvég-
s igazsagainak ismerete meliett is lehct az egyeén rossz,
gyonge, vagy magéval tehetetlen, meghasonlott,

Az emlékezetben nyersen felhalmozott tuddsanyag
gyakorlatiértékeellen isméltan dgaskodika haladoisko-
la.

Mert hiszi, hogy az egyénnek a legkitiindbben Gssze-
vélogatott tudasanyag is csak akkor valhatik életériéke-
vé, ha azt az érdek]édés erejével tette valdban magaéva,
Epczért elébbalélektan ésa tapasztalati megligyelés se-
gitségével veszi szemilgyre, hogy mi is érdekli a gyer-
meket,

S midén a gyermekfejlédésben vélaszt keres arra,
hogy mi fclel meg a7 egyes korszakok érdeklGdési kbrei-
nek, egvben felfedezi azt is, hogy az cgycni érdeklodés-
nek is mindenkor meg kell adnia magdct, haaz cgyéniség
kibontakozasal nem akarjuk megnyomoritani. Mint 1at-
juk, az egyik megismerés szintc kényszerisépgel vonja
maga utan a masikat. A tanitoigy a gyermeklélektan ve-
zetésével az 616 pyermek felé fordul. S ckkor meg kellett
latnia, hogy nemesak a gyermek érdeklédési kore, deéle-
ténck minden egyes megnyilvanulasa korhoz koot s a
felnGt1d] eltérd. Ra kellett jonnic, hogy mily fontos sze-
repet jatszik agyermek fejlédésc elsé feléhena jatéksal-
talaban az aktivitas, a jatékos kisérletezés, az dnallé ku-
1al4s és alakitas: egy szoval a jatékos munka.

R4 kellett jonnie, hogy a felndtick felfogisa s az an-
nak megfeleld kiszlési mod annal tavolabb all a gvermek-
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DOMOKOS LASZLONE—BLASKOVICH EDIT

161, miné! fiatalabb és fejletlenebb. A,gyermekbdl Kiin-
dulva a gyermekeért” nem ok nélkiil az i nevelés egyik
harci jelszava. '

Smennél inkabbagyermekfelé forditjaa tanito meg-
figveld tiikrét, anndl élcsebb megyilagitasban latja, hogy
minden egyes gyermek mennyire egyénies eibanast ko-
vetel, ha azt akarjuk, hogya maga tel jességében kialakul-

_ jon. Azegyéniesités anevelésbenazilj iskolaknak mélian

egyik [Grorekvése.

Lelkileg gazdag, harmonikus egyéniségek nevelése a
kizdsség, a jov6 javara!Nehéz feladat! Valosagos anlips-
dusok, mint egyesek mondjak. De valoban azok-e? Nem
tagadom, Ichetnek azza. A tilsagosan onmaga értékei
felé forduld egyén, az életértékeket 1ef6lozd esztétava
vagy az életdromaket habzsold egoistava valhatik. Ep
e7ért sohasem szabad egy halado iskolalajnak sem meg-
feledkeznie a mar fent méltatott iarsadalmi nevelésnek,
s az érzelmi élct erkdlesi befolyasoldsinak dontd fonlos-
sagardl,

Mar utaltam arra, hogy az 0j szellem értelmében a
mindennapi élet gyakorlataban gydkerczd tanitas és tar-
sadalminevelésaz (i iskolikegyik vezetd clve.Mint Dec-
roly jetszava mondja: ,Az élettcl neveliink az életre.”

S ez a torekvés szerencsére ép oly kevéssé van cllen-
téthen a gyermekfejlédéstannal, mint az elébb kicmelt
larsadalmi nevelés sziikségessége. Ellenkezdleg: a gya-
korlatté! Niggetlenitve csak a felndtt agya tud ja azadott-
sagokat befogadni, s a gyermek az élethe markolva, cse-
lekedve, tapasztalva tanul. S tarsadalmi érzéke is csak az
€15 gyermeckidrsadalom munkakdz0sségeén beliil nd a
maga teljességében kialakulni, S czaltal értimega felndt-
tek életét is, a tarsadalmat, melynek tagja lesz.

Az i nevelés elvei, barmely oldalrol is nézziik dket,
egymist timogatva magasabb Osszhangba futnak Gssze.

Az alkoté munka az Uj Iskoldban
— részletek —

Az dgynevezett \Jij iskoldk” megjelenése Europdban a személyiségkozponi nevelési és
oktatdsi elképzelések gyakorlati alkalmazdsdt illerve annak szdndékdr jelezre, Az 4j
iskoldk"-ar nemzerkozi pedagogial mozgalommd Adolph Ferriére szervezte, {étrehozvdn
}‘899-279:1 az ,JUj Iskoldk Nemzetkizi froddjdr". Az elsd vildghdbori utcin ehbdif lett a2
Uj Nevelés Ligdja. Nemzetkozi konferencidikon megfogalmazott reformelképzelésekre
Ffigyelve mikidtette iskold jdt Nemesné Miiller Mdrta, de Domokos Ldszioné is. Ez utob-
bi Uj Iskoldnak nevezte tanintézményét. Itt tanitott Blaskovich Edit is. Miikodésiik kez-
detén hatott rdjuk a belge Decroly és a magyar Nagy Ldszlo pedagdgial elképzelése.
Tevékenységitkril konyver jelentettek meg 1932-ben a fenti cinen. Ebbél a kinetbdl kiiz-
tiink résziercket, a dramapedagogusok sgdmdra is hasznos modszertani lelrdsokat.
Domokos Ldszions éls 1885-181 1966-ig. Blaskovich Edit it 1895-161 1966-ig.
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§° Alkotdsban feltéruld gyermeki erok

Az Uj¥skola a gyermek természetes megnyilatkoza-
sait L uféle modon probalja megismerni. Amikor 6
éves novendékeink az iskolaba jonnek, a megismerkedés
modja az, hogy elébiik tesziink mindenféle anyagot: szi-
®es papirt, szines ceruzat, vastag szines téibla-krétat, fe-
kete fali-tablat mindenkinck kiilGn, egész iv szines pako-
1o papirt falra feszitve a szines tablakrétla hasznélatira,
(ezzel a nagy mérctek vonzdsit probaljuk ki), tarka posz-
oL, sedvetet, ruhadarabokat, nagy halom szines pamutot
(beflizottszallal, hogy munkara inditson). Homok, agyag,
nagy épitékocka, gesztenye termések tiiskés z6ld magta-
kar6jukkal, dugd és palcika, drotszog és skatulya, 161gy-
makk és kukoricatorzsa, mikfej és a kukorica bajusza,
burgonya és drvalanyhaj, mind sorra eléjiik keriil, mint a
lelkek felftitje. Megnézziik mit csinalnak veliik. Ezaz 6
onjellemzésiik. Ez az & belsd portréjuk. Azelsé par napon
mas sem toriénik: figyelmiik az egyéniség megnyilatko-
7sait és igénycit lesi érdeklGdé izgalommal, a felfedezd
drdmével,

Nem felejtem el azt az élményt, miként bamultuk
meg az elsé esztenddben Ferencz Ella kordn elhanyt,
nagy tehetségii munkatarsammal az clsé napok egyikén
az egyszerd kavicsbol alkotolt figurakat, sorokat, lanco-
kat, allatkonturokat. Nem isa mivet, hanem azokal a so-
kat igénylébelsé emberkéket, akiket amiivek alkotdima-
gukban hordoztak. Kész programot adtak nckiink. Az
egyik azzal, hogy alakitd erdt mulatoll, a masik azzal,
hogy ar amorf kezdetlegesség fokan allt, a harmadik az-
zal, hogy egyebel se csindlt mdst, mint csapkodott a ka-
viccsal és élvezie a kopogds érzéki hatasat és ritmusat...

Erdckes egymasutant mutatott a gyermekek viselke-
désc. 1. fazis: ismerkedés az G anyaggal, érzéki fok: csap-
kodais, gyfiras, rakosgatés, tehat a funkcié-jaték, ,, moz-
gds a mozgasért™ fokozata. II. Az anyag kiprobalasa. A
cselekvés mdgdtt mar valamilyen szandék dolgorik. 11
Egyéni kezdeményezés mutatkozik. Az clsé morgass-
rom most mar szandéknak van alarendelve. Szandék
elézimega cselekvcsl IV, Azdnalldak amaguk atjan jar-
nak, a tobbség € kezdeményeziket utanozza. V. Az dtie-
tes gyermek kéré csoportosnlnak, nézik, utinozzak,
majdelkiveikezik a tarsulaskozos jatékra vagy alakitds-
ra. VI. Ha az alkotdk t6bbségben vannak, elmeriilés, az
orom és diadal felkialtasai figyelheték meg. Ha t5bb a
tervszeriitleniil dolgozd, amorf fokon 4llé gyermek, ak-
kor a versengés, ma jd a rombolds fokdt ldthatjuk.

Sokféle anyagra van sziikségiink, hogy azalakité fan-
14ziat megszolaliassuk. llyen anyag még a 526 és mimika
is. A gyerek szeret a ritmikus, Gsszecsengd szokkal jat-
szani, azokat mozdulatokkal kisérni, Kivltd ingert
kénnyen kehet taldlnd,

Egyik napon aziskolakert fiivét kasziltak. A 11 elemi
osztallyal néztiik. Megprobaliuk mi is. A kaszds ember
mozgasanak nyugodt ritmusat akarjukutdnozni, Nem si-
keriil. Megprobalom, hogy azélményritmusara sziiletik-
eritmusakifejezésben, azaz olyan dalos versike, amilyet
aneptermel, Egyik gyerek ezt mondja; .. J6n a kaszds, s—
s—, f¢Inek a fiiszalak.” Masik ezt:,.J6n a kaszas messzi-
rol, felnck a Riiszalak. A7t mondja az egyik, vége a vilag-
nak.” Harmadik: ,.Jon a kaszas és a llivet levagja.ltt akis
fiszalnak halala.”

Masik élmény. A Kis Svabhegy lejiéjén alls iskola-
kertben crésen Faj az északi szél. Tépi a fakat az ablak
elétt. Nézziik hallgdlva {Ugvanazon 8 &éves gverckekkel,)
Utemes 15késekben razza a szél az ablakot. Félelmes.

Megprdbilom, hogy ez a felséges természeti latvany ki-
véltja-e aszavak utinzd jatékat. Megszolal Gyurka: , Ha-
ragos sz¢l térdeli a fakat, haragos szél cibalja az agat. Sir
afa és reszket szegény, fél a szElt6l...”” (Ttt megrekedt az
éneklds sor, a gyerek vajudott, keresel(, érezte, hogy az
énekszerliséghez még valami hidnyzik. A t6bbiek hozza-
szdlnak, kizOsen probiljak az ,,odaills” szavakat. Kdzé-
sen be is fejezik.) Masik gyerek azt mond ja éneklés han-
gon; . Siivolt aszél, afakat cibalju. Le-letdrik egy-egy dga
aszél fajasara.”

Azalkotds anyaga legtébbszér mimika és beszéd. Be-
le€lés helyzeiekbe, tiriénetbe. Egyik gyerek a gdigds
tolgyfa, az crdd kirdlya. Mellét megfesziti, hangja ural-
kod6. Amasik torpe fenyd, alazalos éskérd. A jatékhely-
zet a gyereket leleményessé teszi. Az Gtletek tarkik. Az
dbrizolds jellemvonasok jellegzetességét is felszinre
hizza, mar kicsikorban, Amikorabiblia jelencteit dhita-
los egyszeriiséggel meg jatsszak, a népi misztérium-jaté-
kokhoz hasonld élményt nyiijtanak.

A jatéhelyzet elébb a mimikat teremti meg, aztin a
hozza vald, art fedd, vele azonos szivegel. A jatszé gye-
rek a mozgas és megjelenitéspillanatdban teremti a kife-
jezést, melyben a mondat formaldsa, a leegysveriisitett
esemény-sor, minden komplikacid keriilése, az id6 ug-
résszerij athidalasa, igen tanulsagos a gyermektanulma-
nyozd nevelonck. Megtanulja beldle a 6-8 éves gyermek
természetes beszédszkémait, a ritmikusan ismételt sz6-
lamok kedvelését,a helyzelek leegyszeriisitését. Ezutob-
bi jellemzi a gyermek felfogd képességél is.

A gyermek nyclve ezekben a dramatizalé jatékokban
formalodik. A hasznalatban és érzelmeket, helyzeteket
kifejesdgyakoriathan a nvelv éppen tgy atalul, modosul,
mint ujjuk alatt az agyag. Nem fésiilgetjiik. Eredeti for-
méaiban gyénydrkédiink, mintahogy szines ragasztasaik-
ban gyGnyérkdédiink. Nem akarunk korai felndtt nyelv-
hasznilatot rajuk erdszakolni. A helyzetekbe vald hele-
€lésiik biztos ¢s kdnnyed, amint természetes, cgyéni
nyelviiket hasznaljak, annalis inkabb, mert amit megjat-
szanak, Icgfcljebbegyhatod részben kész mese. Legtébb-
sz0r megélt élményt jatszanak a természet kérébal, vagy
kérnyczetiik €letébdl. A helyzetek itt legatlatszobbak és
legegyszeriibbek. A megligyelt névény vagy allat életkd-
rillményeibdl szilleté dramatizalt jatékok: a mormogés
gyoker, a kod, a csiga és a gvik, & hangydk, a szél ésa mo-
gyorobarka, a cseresznyevirag ¢s a méh, a pitypang, a va-
kond s a pa jor, nagyon kedves élményeik iijra a18lése.

A falusi népnyelve zamatos, sajatos, egyéni. Miivészi
ritmusa ésercje van. A népizolalt élete nem kéveteli meg,
hogy beszéde egyenruhaba 6ltd7zEék. A gyermeknek sincs
szilksége arra, hogy késdbb kialakuld nyelve érdekében
egyéni szinét, zamatjat tilkordn levessc. A természetes
gyermeknyelv vdltoratos és bizlositja fogalmazasaik
egyéni szinét.

A ,miveliek” kezében a nyclv fdleg ismeret-kézlé
eszkozze vall. Leglfontlosabb sajatsaga, hogy pontosan,
félre nem érthetden fejezze ki a tényeket. A nép nyelve
szubjektiv érz¢svilaganak kile jezdjc. Ezért a nép nyelve
¢lébb, tgyembb Anépnyelvanyelv teriiletén mindég ele-
ven életforrds marad.
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Az egyiittérzés ere Jével

Azegyiitiérzés erejével (,,participation affective” —
Bergson) megeleveniti a gyermek azerdd életét, a viznek
és a tengermélynek rejtelmeit, Egyéni atérzésii leirdsa-
ban egyszer az dserddt, masszor & sivatag életél beleClé
ercjével (intuition projective) €15 jelenséggt valtoztatja.
WA gvermek 616" szemidlete azonban fogalommd sze-
gényedik, amikor tilzottan inteliektudlis nevelés-rend-
szerinkkel, mdr a kisgyermek sziizi szemiéicrébe belé-
erdszakol juk a hamis képer: arendszerezilelrdst, a sze-
mélyes és felfedezd élmény helyébe. Ezzel elsorvaszt-
Jjuk az értelemnél sokkal gazdagabb megismer( eszki-

z6t. Bergson ijra: ,,A lényegében gyakorlati jellegil ér-

telem a dolgok és dllapotok, nem pedig a vdltozdsok és
1orténések megismerésére alkalmas.”

A kivetkezdket foglalhat juk dssze:

1. A gyermeket 14 éves kordig 6sztonds érdeklddése
vezeti,ennck tiizében ég. Amitavilagbol ésmagabol meg-
hoditani tud, az felfedezés, nem masoktdl, tankonyvbol
vald alvétel, Még nem jutott el az altalanositas belsG
sziikségéig intellcktudlis téren, — ezt inkabb moralis és
szocidlis 1éren keresi, ahogy spontan €s titkos Lirsuldsai-
nak szabélyai ¢s 1érvénycei mutatjak. Feldolgozasaiban
azért nem az az éri¢k, ha olyant mond, amit mindenki
mond, hanem az, ha egészen személyes modon olvasztja

‘magiba a szerzetl tanulmanyi benyomdsokat.

2. Tapasztalataink igazoltik Bergsonnak azt a tételét,
hogy az értelmi és logikai kategoriak, amelyek a holt
anyag tudominyén: a geometriaban és lizikaban alkal-
mavhaték, teljességgel alkalmatlanok az élet és Iélek tu-
domanyinak megismerésében. llvenek a nemzeti hagyo-
manyok, irodalom, torténelmi mijkt, népélet €s 4 term¢-
szel élete. Ezeken a teriileteken a beleéid fantazia erejé-
vel kell élgtet Gateni az idében ¢s valtozdsaiban clfolyo
eseménysorba. Bergson ezt igy mondja: , Az élet és 1¢lek
tudomanyinak atvétele belsdutakon torténik, irraciona-
lis megélés nitjan. Az érielmi megismeréstol gyokeresen
kiilénbézik, inkabb megélt, mint elgondolt ismeret. Merd
azélé dolog az élettelentdl gydkeresen kiildnbdzo valami;
egyenértékii felfogasahoz i1j mbdszereket kell teremte-
ni,”

3. Meggydzidésem, hogy a pubertaskor érzékeny ko-
riban a nevelés silypontja a lélekformalas. Serdiilé né-
vendékeinket jellemzi idegéletiik nyugtalansaga. a tes-
tiik 4talakulasaval jaro faradisig. Jellemzd, hogy nehe-
zen erdszakolhatd rajuk a rendszeresd logikai gondolko-
zds. Annal hatalmasabb lendiiletet mutat érzelmi életiik,
megélG képzeletiik, esztétikai és etikai fogékonysaguk.
Ennek mind crés a szerepe a jovendd erkélesi ember ki-
formatasaban, mert a megéll éskiformalt cszmény létek-
épitderévévilik. Adjunk tanuldinknak médaot arra, hogy
segitségre szoruld 1arsaik kézott és a kisebbek kizt szo-
cialis tevékenységet fejtsenek ki, Adjunk alkalmat arra,
hogy iinnepek renderése: térténelmi, mitologiai és a ter-
mészetet megelevenitd jatckaik keretében esziétikai éle-
tiiket kiél jék,

A szimboélikus jaték

Elészdr azt a 1élektani tesztel ismertetem, mely a
gyermekhdl kivaltandé belsd tartalomnak keretét adja.

Olyan szimbolikus jelentésii ismert mesét, vagy mi-
toszi valasziunk, mely alkalmat ad a gyermeknek arra,
hogy elmond ja belsé mondanivaldjat.

A feladat megvalasztisa éskitlizése kettds irdnyi 4-
jékorottsigot igényel:

1. Tsmerni kell azoknak a szimbolius igazsagoknak
feloldasi modjat, melyek a mesékben, mondakban a tor-
ténelem hagyomdnyaként rank maradiak.

2. Ismerni kell a gyermek feltalalo képességének ha-~
tdrait, megnyilatkozdsinak sajatos irdnyat cbben a kor-
ban:

Akisérlel menetc a kivetkezd: :

a/ A mesclvagy mondatszemléletesen exponaljuk,el-
helyezveaz dnalldakeidémeginditasat cldiranyzolélekta-
nir(gokat.

b/ Kérdések dtjinagyermekek kollektivegyiitiesébol
kiemeljiik a mese magvat alkotd belsd értelmezést.

¢/ Miulan errc a gyermek hallatlanul erds intuiciéval
ratalal, megalkot ja jatckat, Ggy, hogy maga alkotja meg:
a személyeket, a jelenetek egymads-utanjat, a parbeszé-
deket, mindezt nagyszerii organizmushan, egyenes vo-
nalban, egy dltala valaszioll belsé cél felé sietén!

Hogy teljescn felszinre keriiljon a pubertds koranak
egyikkiemclkeds jellegzetessége, ,.a teremtd fantizia el-
sévirdgzasa”, mintahogy Ribot mondja, bizonyos dolgo-
kat kell lesziigezniink a kisérlet végrehajiasara vonatko-
z6lag. Ezeket szintén Ribot A teremtd képzelet” cimi
miivébd] veszem,

Azelsétudnival6az, hogy a sziilék és tanitdk raciond -
lis neveld hatasa alatt cbben a korban a gyermek termé-
szetes ha jlamaival ellenkezd irdnyban dolgozik,

Masodszor: tisztaban kell lenniink az egység elvével.

Minden feltaldlas és tcremtés organikus cgész, mely
nem vizsgilhatd az analitikus I€lektan részekre tagold
cszkizeivel, A gyermcknek organikus alkotasra kell mo-
dot adnunk, ha felszinre akar juk hozni a benne hatalmas
belsd vilagokat épité invenciol.

Harmadszor: megfelelden kell tériénnie a gyermek-
csoport kivalasztasanak,

,Nem minden gyermek vonhaté bele a kiséricetbe. El
kellvalasztanunk a képzelé (imaginativ) tipust a tbbitdl.
A kisérlet csak a képzeld erdvel rendelkezd gycrmekeso-
portban hajthaié végre.”

A jaték megalkotdsa a kdvetkezé munka-
megoszidssal torténik. — A mese exponaldsindl jelen
van az egész gyermekesoport. Az Gn. belsé felfedezd
munkat a képzeld tipusii gyermekcsoport végzi, magdt a
jatékot a ,,créateur”-0k formaljak meg. A képzeldk, az
egész gyermekesoport kb. 50%-a, nagyobb kollektiv egy-
séget alkotnak, a teremtSk ezek sorabol keriilnek ki.

A gyermekek csoportosuldsa esetrdl-esetre valtozik.
Néha egyiittesen elére megheszélik a mese menel(ét, a
személyeknck tulajdonitandé szerepet, s két-harom
gyermek vélasz1 egy-egy jelenctet kidolgozdsra. A szine-
z6hajlami , kitaldlé” egy kiilsé valiozatossagban gazdag
jelenetet, a moralis hajlami egy belsé kiizdelmet illuszt-
ralot, Néha 15bben irjdk meg ugyanazt s szavazas GLjan
dontik el, melyik érdemes az eljatszasra. Van eset, hogy
egynek az auktoritasa oly erds, hogy megkérik, dolgozza
itegységesen az egtsz jatékol. Nagyon finom és érdekes
a munkacsoportok alakulasa, mely teljesen dszttondsen
kbveti a kompenzacia clvét az egyiittesben!




A Pedagoégiai lexikonbol

— szidcikk —

reformpedagégia az ,,0j iskola™-mozgalom kereté-
ben szazadforduld idején kialakult pedagdgiai iranyza-
tok dsszefoglaldelnevezése. Az oktatdst ésnevelést fejld-
déslélektani alapon igyekeznek tovabbfejleszteni és ha-
tékonyabbd tenni. A mozgalom kézpontja EurGpaban
Genf Elméletiroi kézil kiemelkedik: Edouard Clapare-
de, John Dewey, Ovide Decroly, Maria Montessori,
Adolphe Ferriére. Kialakuldsa szoros Gsszefiiggésben
van a milt szazad felében véghement lendiiletes termé-
szettudomanyos-technikai fejlédéssel, valamint a hala-
d6 polgarsag tarsadalmi térekvéscivel. A tarsadalmi igé-
nyekésazisk. gyvakortat kéz61ti szakudékot a reformerek
ugy kivanjak felszimolni, hogy az isk. oktatast és neve-
lést a kibontakozo és kiilén (udomanydgea izomosodd
fejlddéslélektanra épitik, az utdbbinak mintegy polgar-
jogot szereznck a pedagogiaban. A reformerek 4 hagyo-
manyos herbarti isk. oklatdsi és nevelési szellemét gy6-
keresen meg akar jak valtoztatni, Program juk a kdvetke-
zékben foglathalodssze, A hagyomanyos isk. neveldje hi-
bdsan jir ¢l, umikor a gyermekel kicsinyitett felnéttként
kezeli, akitminél gyorsabban kell a felnéttek szint jére cl-
juttatni, A reformerek a gyermeket autoném Enynek te-
kintik, aki rendelkezik azokkal a képességekkel, amelyek
sajat leladatai megoldasahoz sziikségesck, A hagyoma-
nyos nevelés —mond jak az i jnevelés hirdeldi—a gyer-
mek iskoldskorat csakis mint a felnétt életre vald elgké-
ssiiletet Togja fel, s igyekszik a gyermeket minden olyan
ismerettel cllatni, amelyrdl feltételei, hogy felndvekedve
majd sziiksége lesz ra. Minthogy czek sokszor nem felel-
nek meg a gyermek fejlettségi szint jének, nem csodalha-
16, hogy a neveld kénylelen mesterkdlt eljarasokat alkal-
mazni(az ¢rdekléd és mesterséges felkeltése, julalmazds,
biintetes, tekintélyi clv érvényesitése sib.) s czek segitsé-
gevel tevékenységre Osz16nézni a tanulot. A reformerek
az isk. eletet ngy akarjak megszervezni, hogy ott a gyer-
mek a maga €letét élje, s azegyes életkorok domindns lel-
ki funkcidginak begyakorlasa altal valjék fejletiebbé és
egy ben alkalmassa a késdbbi életfeladatok elldtasara. A
gyermek természetes erdire Ohajlanak épiteni. Kiemelik
agyvermek spontdn kutatdsvagyat, tudasszomjat, A mod-
szerckben tarloézkodni akarnak minden mesterkéitség-
t6l. Vadol jak a hagyomanyos isk.-t, hogy mindig csak a

nevelési célokkal, feladatokkal és tantervi problémakkal
foglalkozik, csakis a tdrsadalmi, valamint a tantargyi €s
logikai érdckekre van tekintetiel, és kéizben megfeledke-
zik agyermekrél. A alapvetd scempontvaliozist, koper-
nikuszi fordulatot siirget. A nevelés céljanak, a peveld-
nek, valamint a médszercknek a gyermekhez kelligazod-
niuk — hangsilyozzak a reformerek, némelykor sz&lsé-
séges, maskor mértéktartdbb formaban, Ezért a pedagd-
gusképzésben is nagy gondot kell forditani az if ji neve-
18k alapos pszichologiai oklaldsira. Mivel a hagyoma-
nyosnevelést csakis a targyi, a normaltivszempontok fog-
lalkoztatjak, nyilvanvald, hogy az oktatas és nevelés fel-
adalailés modszereit nem képesa gyermek életkorisaja-
tossagainak megfeleléen felbontani, azzal szoros fssz-
hangba hozni, és ezért a médszerckre vonatkozdan nem
isadbat a nevelének megfelelditbaigazitast. Azijisk.-k
szervezdi viszont célul tiizik ki, hogy kidolgoszik az élet-
korisajatossagoknak megfeleldnevelésiés oktaldsimod-
szerckel, sezzel dilferencidliabbeljarasokat vezetnek be
¢s cgylittal azok hatasfokat is névelik. A hagyomanyos
isk. tanitdja csakis tanuldtémegekben gondolkodik, Fi-
gyelmen kiviil hagyja, hogy osztilya tanulészemdlyisé-
gekbdl all, akik eliérd hajlammal, érdeklédéssel, intelli-
gencidval és fejlddési tempdval rendelkeznek. Az i ne-
velés figyetmbe akarja venni a tanulok egyéni sa jatossi-
gait. A korabeli isk, a gyermeket receptiv lényként keze-
li,akia tanitd allal készen adott ismeretcketesupan dtve-
szi. E pedagégiaban a kiviilrél kapott hatds elfogadasa
jatssza a fészerepel. A névendék ismeretcinek z6mét 1a-
nitgjanak eléadasa tjan, tehat kdzvetett tton szerzi, Itt
atannlo az aktiv €l — mondjak. A a gycrmek aktivitd-
sara ¢pit. Képességeit beliilrgi kifelé baladva kivanjafcj-
leszleni, Sokra értékeli a gyermek eselekvikészségét,
onall6 1apaszialatszerzésél, megfigyelését, kisérictezé-
s¢i, afelkutatoll tényekbél a kovetkeztetésck minél Gndl-
IGbblevonasat. Kényvtudashelyett tbbre ériékelia kéz-
vetlen liton szerzeft, az egyéni munkabefekictés Gtjan
nyert ismeretet. A névendékel alkotd munkara akarja
nevelni. A régi isk. —hangsityozzik areformerek —ma-
ximélis targyi (ndasra t6rekszik, de kéizhen tapasztalnia
kell, hogy annak minimalis a képzd creje. Az 11j nevelés
hivei megelégszenek az ismeretek szolidabb korével, vi-
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szont attél maximalis képzéerdt varnak. Egyoldalisig
mutatkozik abban is, hogy a régi isk. nem képezi a tanu-
16t elég harmonikusan, inkabb csak az intellektusat isko-
14zza. Az {jmozgalom viszont a sokoldali [ejlesziés elvét
képviseli. Az Crtelem mellett fontosnak tartja a gyermek
kedélyvilaganak, akaratanak a nevelését, testi ercjének
fokozasit, manualis ligyesitését. A fizikai munkal isfel-
karolja. A régi isk.-1 még az értelmi nevelésen belil is
egyoldaldsag jellemzi, mert inkabb csak az cmlékezetet
fejleszti, ,.,emlékczetgimnasztikat™ folytat, a tudas-
anyag nivelésére torekszik, cgészmunkajaa . vizsgapra-
xisra’ van heallitva, és a verbalizmus még mindig mene-
déket talal a falai kBzott. Az 1] isk.-k viszont az értelmi
képességeket széleskorten kivanjak fejleszteni. Idealjuk
az olyan didk, aki bar kevescbb tudasanyaggal rendelke-
zik, ismereteit azonban 0j helyzetekben is kéinnyedén fel
tudja hasznalni és SnmiivelGdésee képes. A hagyoma-
nyos isk. a tekintélyi morah képviscli. A gyermek a fel-
néttektdl kapja csclckvésének normait. Ez csupan okta-
tott mordl, heteroném, killsGdleges — hangzik a refor-
merek vadja. Az ityen médon kazolt és atvett crkilesi el-
vek nem hatnak mélyre, nem képesek azegyén €letét tar-
tésan irdnyitani. Az @ isk.-k czzcl szemben atcll erkdl-
csiségre térekszenck. Ezért felkarol jik a tanuléi 6nkor-
manyvatot, amelyldl azt varjak, hogy a tanulokban az
egyenléség, igazsigossag, szolidarilas, méltdnyossag stb.

venasaitkibontatkoztatja, és erkdlesiségiik azegyiittélés
val6sagdbol, sajat tarsadalmi lapasztalataikbél n6 ki. —
Azegyes dllamokban kialakult Gjisk.-k a fenti térekvese-
ket cltéré Stvizetben mutatjak. Esek az intézményck
mas-mis tarsadalmi Feltétclek koz6tt jonnek létre, elic-
1§ az a hagyoményos pedagogiai gyakorlat is, amelynek
megreformalasara vallalkoznak, vatamint azok a filozo-
fiai, 1élcktani aramlatok is, amelyck redjuk befolyast
gyakorolnak. Az ij isk.-k szervezdi kisebb-nagyobb sza-
badsagot ¢lveznek, nemritkan mint maganisk.-k miikod-
nek, s ez lehetdséget nyijt arra, hogy sajat életfelfogasuk
az isk. nevelési ¢éljaiban is kifejezésre jusson. Az cgycs
{ij isk.-k programja tehit a kézos vondsai melletl el nem
hanyagolhaté cltéréseket is mutat. -— Nem kétséges,
hogya helycsen mutat rd az isk. oktatdst és nevelést a
szazadforduld idején jellemzd szamos fogyatékossigra.
Tlvenck pl. a tekintélyelvii nevelés, a materialis képrés
egyeduraima, az egyoldali intellektualizmus, a herbarti
pedagégia formalizmusa, a tanuldk csekély akiivitasa
stb. Ugyanakkor jellemzd, hogy a felismert cgyoldalisa-
gotegy masik, decllenkezGeldjelid egyoldaisag valtjafel.
Igy keriil a tlekintélyclvii moral helycre a gyermek auto-
nom ctikaja, a materialis képzéssel szemben a formalis
képzés kap domindns szerepet, a tantargyi-logikai érde-
kek helyérc a lélekianiak keriilnek sth,

1954-ben jelent meg Londonban Peter Slade immér
Klasszikusnak szamitd dramapedagogia kényve a Child
Drama, Ebben a mdben, évtizedes iskodai &s iskolan kivii-
li tapaszialatait feldolgozva azt fogalmazta mega szerzd,
hogy & dramatizalé jaték, mas szoval az improviziciora
¢épiilé szerepjaték a gyermek természetes dnkifcjezddé-
sc, s a neveldnek az a dolga, hogy biztositsa a7 ilymadon
formalédd cselekvé megnyilvanulast. Nagyon sokan
kérdik, mi a gyermekdrama célja? Legrévidebben talan
igy Fogalmazhatd megafelelet:a boldog éskicgyensalyo-
zott személyiség,” Slade fogalmaz igy Gyermekdrama
cimi konyvében. O a gvermekek dltal létrehozott impro-
vizaliv srerepjatékot éppilgy mivészetnek tckintette
mint a gyermekrajzot ¢s gyermeklestményt, amennyi-
ben 47 a szimbdlumteremtésben realizalddik, Hangsia-
lyozza aritmus, a térforma és a mozgas szcrepet. Fonlos-
ségot tulajdonit a metakommunikaciés megnyilvanula-
soknak, a kreativitast fejlesztd lantdziajatékoknak. A
fejlddéslélektan felismerései alapjan meghalirozza,
mely életkorban milyen jellegii jatékok feleinck meg leg-
jobban a gyercknck és mikor, milyen kériilményck ki-
zott keriithetnek kizonseg elé. Stade neveléscentrikus
dramapedagdgiaja rendkiviili gyorsasaggal clicrjedt a

A reformpedagdégia és a dramapedagdgia

vilagban. (Mosl csak jelezziik, hogy Slade mellet! ¢s utan
mas jelentds iranyzatteremtd pedagdgusok is miikodni
kezdiek Angliaban. Dorothy Heathcote, aki a nevelést
szervesen kapesolja az oktatashoz, fiktiv dramai helyze-
tek, szercpek kialakitasaval és azzal a lehetSséggel, hogy
a tandr is szerepet vallal, vagy Gevin Bolton, akia drama
szimbolizald funkcidjit hangsilyozza, mégpedig az esz-
1étikai formalas érdekében. Sladerol kritikusai ugyan azt
altapitottik meg, hogy a gyermekrdl vatlott felfogas Ro-
usseau modjan naiv, amivalésziniileg igaz is,de meégisez-
zel egyiitt formalta ki jat¢kra alapozo reformpedagigiai
madszerét. Fontos azt is legszogezniink, hogy nem a sem-
mibél alkottak meg az angol pedagdgusok a gyermekdra-
mét. A reformpedagogia kiilonbdzé iranyzatai mar asza-
zadtorduldtol kezdve jelen vannak a polgari tdrsada-
Imakbun,smindnek aza 16rekvése, hogy az jtarsadalmi
igényekhez igdzitsak az iskolai neveld-okiatd tevékeny-
séget. Az amerikai Dewey kisérleti iskold jdban a polgari
tarsadalom tikéletes modelljét akarja megalkotni, Azt
kel tanitani, — irja — aminek a gyerck hasruat latja.
Mégpedig cselekedtetés dltal, kell tanitani, projekt mod-
szerrel. A csclekvés iskold jaban nemlehet nemn figyvelem-
mel lenni az individuumra, a gyermek személyiscgére.
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A svijci Claparéde a pedagdgiit a pszichologidval
kapesolja dssze. Vallja, hogy a gyermek nem kicsinyitett
felmdtt. hanem autoném lény, akifejlédésiszakaszaisze-
rimt rendelkezik azokkal az adottsdgokkal, amelyek a sa-
Atfeladatainak ellatasahorz sziikségesek. Az iskolai éle-
tet agy kell megszervezni, hogy abban a tannlé a maga
élcerot ethesse, s az egyes €letszakaszok dominans lelki
fu: -cidinak begyakorldsa dltal viljék fejlettebbé és cgy-
ben alkalmassa a késibbi életleladatok ellatasira, A ja-
téknak, Claparédc szerint, d6nté szerep jut a gyermek
fejlodésében. A tudéselsajatitasara forditott tanuldsnak
is jatékformat kell Sltenie, masként, cl kell érnie a peda-
gogusnak, hogy olyan érdeklGdést keltsen targya irant,
hogv a gyermek ar azzal valé foglalkozast jatéknak te-
kintse, Egyediila jaték, a jatékos munka leremti meg azt
alégkdrt,amelyben a gyermek élni és tevékenykednitud.

Az olasz Montessori reformévodajiban a gyermek
Jatékos tevékenységéhez minden feltételt megkap, mé-
relre szabott dtrendezhetd bittorokalt, olyan anyagokat,
eszkfizoket, amelyekkel tevékenykedve tanulhat, alkol-
hat. Az 6vondk nem iranyitjak a gyermekek tevékenysé-
gét, legleljebb segitik, ha igénylik. Ugyanakkor olyan

helyzeteke! leremienck, hogy mozgisukat fejleszthes-

s€k, erzékszerveiket finomithassik. Montessori gyakor-
lataie tekintetben is figyelermemélidak.

Dewey pragmatikus pedagdgidja épplgy gyermek-
szemponti €s pszicholdgiai alapozottsagl, mint az ,ij
nevelés' hiveié Eurdpaban. Miként Claparede és Maria
Montessori, kisérleti iskolat teremtett Ovid Decroly is,a
belga pszichidter-pedagdgus, hogy a gyermekkézpontil
nevelésrdl irt elképzeléseit a gyakorlatban is igazotja.
Hatésatbizonyitja, hogy Magyarorszagon is az & tapass-
talatainak felhaszndlasaval alakul meg a reformpedagd-
giai ihletésii csaladiiskeola, Mint a 18bbick, & is elvetia ha-
gyomanyos iskola verbalismodszereit, azemlékezésgim-
nasziikat, helyctie a gyermek életsziikségleteibdl Fakadd
érdeklGdésére épitve, a csclekedtetésnek, a neveld jaté-
koknak™ szin nagy szerepet.

Tovabb sorolhatnank a szazad clsé évtizedeinck re-
formpedagogiai irdnyzatail, a munkaiskoldét Georg
Kerschensteinerrel, az ,.aktiv {cselevé) iskoldt™ Adolf
Ferri¢re-rel, a Modern Francia Iskolat Celestin Freinet-

vel, a Dalton Tervet Helen Parkhursttel, a Waldorf Isko-
lai Mozgalmat Rudolf Steinerrel, de nem tessziik, mivel
szandékunk nem tébb, mint érzékeltetni, hogy vala-
mennyi reformpedagdgiai irinyzat személyiségfejlesz-
t6, demokraciara, demokratikus életvezetésre nevel,
mégpedig cselekvd, cslekedtetd modon, mind fontosnak
tartja a keeativ képességek fejlesztését nemkiildnben az
¢érzelmivilaggazdagitasat, samiezzel jar, redlisénképki-
alakitdsat valamint a vilagban, tarsadalomban, kézés-
ségben valé harmonikus jelenlét feltételeinck megszer-
zését. Es valamennyi elképzelés sziilGje emliti a jaték, a
jat¢kos-tanulds és munka fontossagit. Kisebb-nagyobb
mérickben gy tekintenck a jatékra, mint a személyiség-
fejlesztd pedagogidjuk egyik metodikai eszkbzére,

A parlamentaris berendezkedési polgari demokraci-
ak tarsadalmi igényére figvelve, mindcgyik reformpeda-
gogiai iranyzat épitett, kiilonbdzé mértékben a bioldgia,
a szocioldgia és féként a fejlidéslélektan huszadik sz4-
zadi eredményeire,

Hogy az angol dramapedagdgia kisérletezd mesterei-
re konkrétan hatott-e valaki az emlitettek kéziit és mi-
lyen mértékben, nem tudom, nem olvastam errél, az
arvonban tény és taldn ki is vilaglik az eddig irottakbdl,
hogy a dramapedagdgia mestereinek sem masok a peda-
gogiai célkitiizéseik mint az emlitett elddSknek, és a tar-
sadalmikdzeg is azonos, amelyben mod nyilott, nem csak
a felismerésre, de a terehélyesedésre is. A gycrmek jaté-
kanak jelentGségére Piaget és atébbikisérlelezd pszicho-
logns felismerése iranyitotiu a figyelmet — a marxistak-
nak errcnem volt affinitasuk — ennek kszonbetd, hogy
szintecgyctlenreformpedagdguskoncepciojabol sem hi-
anyzik a személyiségfejleszié jaték. Amiben a drdmape-
dagdgia, agyermekdrimameghaladta az elédok jdték-
Sfelfogdsdt, az a dramatizdlé jdréknak, a szerepszerti
ragionzéses jdréknak a kozéppontba helyezése, A re-
Jormpedagigia mds képviseldinél a jdrék, mds eszko-
20k mellett, épiil be a koncepcidba, a dramapedagdgid-
banviszont a drdmajdrék hordozza a koncepcids, A 16b-
biek iskolarendszert épitettck ar elképzeléscikre, ezt
Angliaban a drimapedagogusok is megkisérelték, 4m a
dramaepdagdgia anélkiil is funkcionat.

Debreczeni Tibor
(Részlet a szerzé Dramapedagogia
Magyarorszagon cimii tanulmanyabél)

Peter Slade, Gavin Bolton, Dorothy Heathcote, hdrom egy idShen mitkods drdmapeda-

80gial irdnyzator teremt ma is 616 személyiség Anglidban. Noha a francidknak, néme-

teknek, skandindvoknak is megvan a maguk ranitomestere, mi int M. agvarorszdgon az an-

golokra figyeltiink leginkdbb. Valdszinileg azért, mert angol nyelvteriiletr8! indult el

eme mddszer, s ennek a szakirodalma jutont el leghamarabb hozzdnk. Az aldbb ismer-

teterr tanulmdnyokbdl s e szoveg folytatdsdbdl kideriil majd modszeriik kitl anbozésége.

. Ismerni azért tandcsos ezeket, hogy ki-ki eldimthesse, melyik metodikdval Jjegyzi el ma-

e gdr, avagy mely pedagdgiai feladathoz atkalmazza ezt vagy azt a midszert. Esetleg ar-

: vizi. Elobb-utobb mindegyik gyakorls drdmapedagégus rdjon arra, hogy a meghatdro-

zd az § személyisdge, hogy drzelmi bedliftéddsd vagy imellektudlis alkat, szinjdtszo-e

vagy teoretikus, zenei fogékonysdgi-e vagy vizudlis hajlan, miivész-e vagy kismester,

moralista vagy politikus stb, Es akkor mgé nem is emiftettiik, hogy mifeéleképpen orien-

tdlja a pedagdgust a modszer megvdlasztdsdban az, hogy évoddban dolgozik-e vagy
gimndziumban, felndrek kgt vagy alsds iskoldsokkal.




" Az angol drdmapedagogiai médszerbSl a Slade-féle elképzelések és gvakorlatok jutot-
tak el elstként hozzdnk, mégpedig a hetvenes évek elején. Koszonhetd ez ammak, hogy
Mezei Eva ezt hozta magdval Birminghambol, és Debreczeni Tibor ugyanezt Prdgdbdl.
Az el8bhi ezzel a modszerrel kezdett ranftani, a budapesti Bogdncs wcai ditaldnos isk-
Idban, az utébbi pedig ezzel kezdett gyvakoriatozni gyermekszinjdtszd-rendezd pedagd-
gusokkal. Valdszinii, hogy a sgemélyiségfejlesud Slade-midszerre voksoinak az emli-
rettek akkor is, ha ismerls eldutiik a tobbi. Mégpedig azér1, mert d centralizdit magyar-
orszdgi pedagogiai gyakoriar frissfiése drdekében ezt taldltdk volna a leg  fontosabbnak.
Személyiségfeflesztd pedagogiai mddszernek ugyanis nyoma sem volt ekkortdjt. A gyer-

mekre mint személyiségre figyeld modszerek kiiziil a Stade-¢ ldtszott a legvildgosabb-

nak, legcélszeriibbnek. J6 volt az is, hogy & Siade-mddszerben a drdmajdték osszekap-
csolddott a gyermekszinjdtszdssal. O ugyvanis ugy tekintett drdmapedagdgiai metodikd-

jdra robbek kozott, mint a szinjdtszds nevel6si eszkdzére. Ezzel magyardzhwtd, hogy a

drdmapedagdgia gyermekszinjdtszd-rendezdk kdzott terjedr el leginkdbb. Heathcote az

-

oktatds folyamatdba épitetie mddszerét, s mint David Davis itt kizolt tanulmdnydban
bizonyitja, a Heathcote-féle komplex dramatikus modszer — @ tandr is szerepet vdllal
— a tanuldst teszi hatékonyabbd, és a tel jesitményr erdtel jesebbé. Viszont tel jesitmdnyt
fokozd pedagdgiai kisérlet, ha nem is dramatikus modszerrel, de mdr Magyarorszdgon
is folyt a hetvenes években. Heathcote modszere, vigy tinik, napjainkra valik iddszeri-
vé. amikor mdr jelen leher az alternariv iskoldk gyakorlatdban is. Gavin Bolton mdd-
szere is személyiségfejlesztd drdmapedagogia, csakhogy 6 a milvészet kararzist terem-
(6 hatdsmechanizmusdt helyezi metodikdja kozéppont jdba. A tandr és a didk kozOsen
hozza 1étre az alkotdst, mégpedig ugy, hogy a randri irdnyitds mindvégig a mivészi te-
vékenységre koncentrdl, hogy létrejojjon az ahd-élmeny. { Silade-elemekre bukkan az ol-
vasé, ha a DPM 1. szédmdban elolvassa a Hogy érzi magdt Tanulo ir cimii mithelydol-
gozatot. A Heathcote-madszer bukkan fel @ DPM 2. szdmdban a Kiiireseds templom ci-
mii frdshan, s a Bolton-effekius mitkisdteti a DPM 1 szdmdban levs Ez nagyon szomo-
i dra volt cimii dolgozar szerzdit, Nyisztor Agnes és Debreczeni Tibor ebben az idi-
ben még nem ismerték @ Bolton-féle modszert. y

PETER SLADE o
Gyermekdrima
— Részlet a konyv 7. fejezetébdl —

Nagyon sokan kérdezik, mia gyermekdrama (dramajatéek, dramapedagdgia) célja. Rovid villaszom: a boldog és kiegyen-
siilyozott személyiség.

Mit nytjt a gyermcek szamara a dramajaték?

A jaték réven, mely a gyermekdrama alapja, megadja a lehetdséget, hogy megismerje onmagat, érzelmi és lizi-
kai jelenvaldsagaban, hogy kontrolidlja énmagdl. Megadja, mivel a jaték kozdsségben zajlik, hogy figycljen a 18b-
biekre, és megértse azok szempontjait is. Megadja a Ichetdséget az indulatok levezetésére, de a képzelet milkddtetese
4ltal kalandok megélésére is. A dramajatck fogékonnya tesz az oromre, s altalaban az cgészséges életvitelre.

Az emlitetick mellett, az cmlitctieken beliil a drimajatck alial:

— Felfedezhetd, kik vagyunk valojaban.

_ Aszerclet és gyiilslet feldolgozhatd értékké valik.

—  Levezetheld az erdszak. Legalitast kapa tilok.

— Fejlodikaz cgyiittérzés képessége. Kialakul a felndiick irdnti bizalom.

—  Ertékkévilik az Gszinteség, és gyakorolhatova azel mélviilés képessége.

— Flsajatithaté a helyes viselkedés ésa jb modor, '

— Fejladik az izles,

— Megtanulhatd, miként ad junk instrukciét, s miként fogad juk el.

— Erzékennyé valunk a hanghatasokras mas érzékszervi ingerckre.

— Elsajatithaté. miként banjunk a (argvakkal, kellékekkel, jelmezzel, miként a lestiinkkel, s miként a szavakkal.

A gyermekdrama, mint a dramatikus jmprovizacioval elokészilell vagy 1étrehozott szinjaték, énmagiban is mi-
vészet. S mint ilven, szamtalan értckkel gazdagitja a gyermeket:

—  Azészinte jalék altal tobbfcle szerepis atélhetove valik.

— Megtanulhatd és megclhetoa részekbdl épitkersd szerkezel.

__ Részesiithet a ko78s alkotas dramébol. ) ' : .
—  Fejlodik a ritmusérzék és a szerepelemz6 készsig, _ '

— Nyitottd valik a gyermek a miivészi ériékek, killondsen a szinhzi értékek befogaddsara. :

Mit nyQjt a dramajaiék a tanarnak? Kévelebb keriil a gyermekhez. Erzékenyebbé valik. Személyisége &s szel-
lemisége gazdagodik. Mikozben dramajaickkal nevel, 6 is nevelédik. A dramajaték visszahat r. Szorakoztatja, ér-
zelmi hatast gyakorol ra, esztétikai élményben részesili. Es persze csiszolja szellemél; neki is kell improvizalnia.
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DAVID DAVIS

A jaték soran egy gyerek mindig atlagéletkora, kiz-
napiviselkedése f6l€ emelkedik; a jaitékban olyan, mint-
ha egy fejjel magasabb lenne Snmaganal.” (Vigockij,
1976)

Mind Derothy Heathcote, mind Gavin Bolton drama-
pedagogidjanak kiemelkedd sajitossaga, hogy olyan
munkira késztctték a gyerckeket, amely a gondolkodis-
modot tekintve magasabb szintii, dsszetcttebb, mintaza
gyerekek atlagéletkora szerint t8lilk elvarhaté lenne, Es
az elébbi idézet beigazoldédott munkajuk sordn, ha a ja-
1€k 526t a drama jatékkal helyettesitjilk. Fiatalokkal vég-
zett munkajukbél szamtalan példat idézhetnénk. Tala-
lomra kiragadott példak sorit taldlhatjuk Wagner Do-
rothy Heathcote-tanitasi madszerérdl irott kinyvében
(1976).

Engem igazin aza fclismerés foglalkoztat, hogy a ta-
nér felelds azért, hogy dllandban erre Gszténdzze a tanu-
lokat, és hogy tényleg képessé tegye dket arra, hogy téb-
bek legyenek anndl, amik maguktdl lennének. Célom,
hogy elméleti meghatarozasét és bizonyitdsat adjam en-
nek a gyakorlatnak a tanulés és értelmi fejiédés kapeso-
latanak vizsgalataval altalaban illetve kiilénos tekintet-

Drdma jaté€k, tanulis és értelmi fe jlédés

tel erre a kapcsolatra a dramajatékokban. Azt allitom,
hogy Heatheole és Bolton megforditjak a Piagetaltal fel-
allitott kapesolatol tanulas és fejlodés kizott, az 6 elmé-
letiik Vigockij nézcteivel dllithaté pArhuzamba.

Mir most jeleznem kell, hogy tulajdonképpeni célom
a tanar szerepének igazoldsa abban a gyakorlatban,
amely a gyerekeket folytonosan Snmaguk meghaladisa-
ra készteti, és kevésbé foglalkosom annak részletezésé-
vel, hogy ez a szellemi fejlédés mit foglal magiban.

Vizsgalatom soran egy problémara Gsszpontositok:
ha az oktatasban fethasznalt dramajaték legfontosabb
szerepe az, hogy megerdsitse a drima mbdszerével vald
tanulas — a dramén keresztiil vald tanulds fontossagat
(és ez az, amit Heathcote és Bolton allit), akkor vajon ez
a tanulds milyen kapcsolatban all a gyermek szellemife-
16desével? Mas szoval megerésitjiik-e a gyermek szel-
lemi fejlettségének szintjéL, €s képessé tessziik-e St arra,
hogy annak megfelelden sajatitson ¢l valamit, avagy ta-
nulasiszitudcittidéziink €16, hogy eldsegitsiik a gyermek
szellemi ejladését? Piaget és Vigockij egymassal ellen-
tétes valaszt ad erre a kérdésre.

A tovdbbiakban David Davis szembed!!ftja egymdssal Piaget és Vigockij vélekedéseét
az ember szellemi fejlidésérdl. Piaget szerint — mondja Davis — ag ember elsGdlege-
sen biologiailag meghatdrozott Iény, a fejlddés meghatdrozott fokozaraival, mig Vigoc-
kij szerim alapvetien tdrsadalmi lény. EbbSI az kovetkezik, folyvtatja Davis, hogy Pi-
ager kisebb jelentiséget rulajdontt a felntinr neveld szerepének, mint Vigockij, Davis Vi-
gockij nézetér fogadja el, s kifejti, hogy Dorothy Heathcote a szovjet pszicholdgussal
pdrhuzamosan ugyanerre a felismerésre juront, amikor modszerébe igen hangsidlyosan
dpitette be a randr cselckvd jelenlérér, Tudjuk, hogy a Piager-ra hagyarkozo Slade-nél
a felndtt csak jdrékmesteri funkciot t6lr be, és nem irdnyitor.

Davis tovdbbi igazoldsdt keresvén a Heathcore-mddszernek, utal Vigockij ,,A megkéze-
a5 fejlodés sdvia™ tételére, ami azt jelenti, hogy a felndtr aktiv kizremilkivdése dhal
hasonié szellemi képességii gverek két éver is ugorhat szellemi szintjének névekedésé-

ben.

TORTENELMI TAVLATOK

Ugy vélem, elészér Heathcote majd késébb Bolton
munkassaga is ebbe az iranyba tartott audl fiiggetleniil,
hogy tudatosan hasznaltik-e ezt a terminolégiat vagy
sem. Amikor Peter Slade nagyszerd0jitdsa megsziiletett,
ami arra dsztondzte a tanarokat, hogy hajitsik el a sz6-
vegkiinyvet, ésenged jék a gyerekeket improvizilni, ezzel
arra is buzditottak, hogy a dramairobdl szdmiizzék a mii-
vészt. Ha ehhez hozzavessziik azt is, hogy a tanar lemond
minden, a didkok tanulasaval kapcsolatos felelGsségérdl
(amit maga Slade, bar néminehézség aran, de meg is tett),
akkor eljutunk oda, hogy kétszeresen is hagyjuk, hogy a
gyermekek a maguk erejére tamaszkodjanak. Slade
1954-ben frt ,Elképzelés” cimii munksja a tanulds és
fejlodés tekintetében Rousseau eszméjén alapult, amety

a helyes kirnyezet fontossagat hangstlyozia a termé- -

szetbdl eredendden ,,j0" fejlédés érdekében. Megerdsi-
t€siil a drama jaték kivetkezd céljat idézi;

.Ha a gyermeknek alyan tevékenységet mutatunk,
amely szoros kapcsolatban van a benne rejld, termé-
szetes tudassal, akkor a fejlédés mesterséges eszkozdk
nélkiil is serkenthetd.” Mésutt igy ir: ,,A legjobban akkor
jarszik a gyerek, ha a jatck lehetGségét és megerdsitését
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egy felndtt {elme) tudatosan biztositja szamara. Eza fo-
lyamatgondozas(ncvelés)ésnem kzheavatkozas.” (Sla-
de 1959) :

Slade 6ta azok a tandrok, akik megkisérlik bevonni a
dramajatékot a tanitasba, a kdvetkersé ketids dilemma-
val szembesiilnck: hogyan tegyék képessé a gverckeket
arra, hogy hatasosan felépitve a dramat miialkotdst hoz-
zanaklétre (visszahozva a miivészi), és miképpen nyerje-
nek lényegi és alkalmazhatd tuddst a dramajatékbot
(visszahozva a nevelt). Tény, hogy Slade is szembesiilt a
sajat dilemmajaval. Az elébbi idézettel egy lapon azt ir-
ja.hogy a drama ,,A megtervezett érzelmi tréning mod-
szere”, Valamil adnia kell. Valdjaban Slade valasza az
volt, hogy miként mond juk meg a gyereknek, mit tegyen,
mit gondoljon és mit érezzen. Fontos azonban mcegje-
gyezniink, hogy Sladet romantikus eszmék (és nem elmé-
letek) dsztondzték a gyermek fejlédésének €s tanulasa-
nak tekintetében. Ez azért lényeges, mert igy még kiilon-
legesebb, hogy kortarsa, Dorothy Heathcote dramatani-
tasi gyakorlata kezdetidl fogva Vigockij elméletével al-
lithatd parhuzamba.




N

Brian Way megprobalta sszegylijteniazokata prob-
1émakat, amik abbdl fakadnak, hogy a gyerekek spontan
dramajatékinak nincs meghatarozottszerkezete, ésarra
torekedett, hogy olyan gyakorlatokat végeztessen a gye-
rckekkel, amelyek teljes személyiségiiket fejlesztik: szi-
nészi képesstgiiket és cgyénistgiikel egyarant. De 6t is
hatraltatta a fejlédésrdl és tanulasrol alkotott hibas el-
mélet. Tudatosan vagy sem, Way elkotelezic magdt a ke~
pesség- pszichologia egyik formaja mellett. A szelle-
mi {ejlédés ezen clmélete Kiilonbozd formékban egészen
Platonig vezetheid vissza, de .modern” vallozata egy né-
mel filozdéfus, Christian Wolff (1679-1754) nevéhezkot-
heté. Ezazelmélet a tudatot kiilonbozo készségekre 08Z1-
ja, Ggy mint tudasra, érzésre 6s akaratra, Feliélelezik,
hogy azok a gyakorlalok, amelyek evekel a készscgeket
fejleszlik, lehetdséget adnak az altalanos fejiGdésre bar-
mely olyan terileten, ahol az el6bbi készségek alkaimaz-
hatok,

Way (1967) ezéri gondolhatia, hogy az intuicio, €s az
intellektus cgyforméan képzésre szorul, fgy kiitonféle

gyakorlatokat javasol 1.a koncetrici6 2. azérzékelés3.a

képzelet 4.afizikum5.a besz¢d 6, azérzeimek 7.azintel-
lektus képzésére.

Vigockija szellemi ejlodés eldbbi megkdzelitésének
eléglelen voltat olyan vilagosan dsszegzi, hogy crdemes
hosszabban idézniink.

Ezen clképzelésalapjan a Lanarok ligy véliek. hogy a
tudat képességek (¢rzékelés, figyelem, emiékezet, gon-
dolkodas, stb.) Osszessége, és ennck meglelelden csele-
kedtek — hitték, hogy barmely készség fejlodése vala-
mennyi készség dllalanos — egylittes — fejladését ered-
ményezi... A kutatisok bizonyit jak, hogy azagy (a tudat)
nem olyen altalanos képességek komplex halozata, mint

az érzékelés, ligyelem, emlékezet, itéletalkotas, stb., ha- -

nem specialis készségekbol 411, amelyck bizonyos meérté-
kig fiiggetlenek cgymastol, cnnck kdvetkeziében Tejléde-
siik is az. A tanulas t&bb a gondotkodas képességének el-
sajalitdsanal — annak a sokféle specializalt készségnek
azelsajatitasa,ami alkalmassa teszminket arra, hogy kii-
lonféle jelenségekrol gondolkod junk.™

KOVETKEZTETES

Nem allitom, hogy a dramajatékon keresztiil elérhe-
16 fejlédés elsé megkozelitési modjai értéktelenek lettek
volna a szellemi fejlédést érintd téves elméletek miatt —
azért, mert Slade a gyermek fejlddésének rousseau-i el-
méletétvallotta,és Waya készseg-pszichologidra épitett.
Heathcole és Bolton dramapedagogusi tevékenysegétaz
mégiskicmeli,hogy a tanulas ésszellemifejlédéskapeso-
latanak szerintern legfejleticbb ciméletével mutatnak
rokonsagot,

Ebben afolyamatban alegjelentdsehb eszkoza jatszo
tanar, hiszen a jaték teszilehcléve, hogy & draméabél ki-
indulé kapesolat folytatod jck a késGbbiek sordn.
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Mind Heathcote, mind Bolton elképzelése Vigockij
elméletével mutat hasonlésagot, és mindketlen szembe-
4llithatok Piaget-val, akinek hatasa napjainkban igen
szamottevd.

A két elmélet kdzbtti killonbségeket vilagithatja meg
utolsé példam. Nézzikmeg,a két modszerszerint miként
lehet feldolgozni cgy részleleta Hamupipdkébdl (a példa
legutébbi kisérleteimbél szarmazik, amikor is féként al-
1alanos iskolai tandrokkal dolgoztam egyUit). A jatckso-
ran a gyerekek Hamupip6kéék hazdnak szolgaloit eleve-
pitik meg. A jelencta cselédszallason jatszodik, kiindu-
lasa az a pillanat, amikor a bankddo Hamupipokeét ott-
hagyjak balba induld néverei.

Ha Vigockij elképzelésct alkalmazzuk ("a megkdzcli-
16 fejlédés savia’), akkor a tanar szamara lehctdség nyi-
lik arra, hogy gy tanitson megaz tarsadalmierkélcsere-
detéhez kapesolodd elvont fogalmakat, hogy azt vizsgal-
ja, "vajon a cél szentesiti-¢ az eszkz1?. Ha kihagyjuk
példaul a tiindér-keresztanya Figurdjat, a gyerckekneka
haz szolgaloiként jut az a feladat, hogy megvigasztaljak
Hamupip6két, ésatandrszercpea tisztlartdlesz, akiszol-
galévén, lényegébena csclédség oldalan all, de mégis fe-
lelGsséggel tartozik 4 haz rémséges Ornéjének is. A gye-
rekek, ismerik a toriénetct, elébb-utobb felvetik azta ja-
vaslatot, hogy segitscnek Hamupipdkénck eljutni a bal-
ba. Ha a szerepeket jol készitetiik eld, (ndni Fogjak, kik
legvenek a kocsisok. kik az inasok, a szobaldnyok, a var-
rénok sth. A gverekeknek bizonyara lesznek dtleteik —
pl. as egyik komorna tudhat egy olyan baliruharél, ami
ugyan azegyik mostohalestvéré, de még sohasem viselte,
el van rejtve a szekrény mélyére, a kocsis felajanlhatja,
hogy ehviszi Hamupipdkét a balba és érte ismegy...

A jtszd tandr akar provokalhatja — eléhivhatja —
mindezt. ,.,Azért adjam oda a kulcsol, hogy kivehesdaru-
h&1?" ,Nem tudod gy hazahozni Hamupipdkét, hogy
visszahajlva a mostohaért cliitkold eléle, hogy a lovak
lajtékosak.’” Esigy tovabb. Mas sz6val a jatsz6 tanar ala-
pozza mega hclyzetet a késdbbi vizsgalathoz, hogy vajon

aszolgak éppolyan crkolestelenek-¢, mintamostoha. Va- - -

jonolyan romlottak letiek-c, mint 67 A hdz a tirsadalom
modellje. Szentesiti-¢ a ¢él az eszkizt? Joguk van az el-
nyomotlaknak az igazsag és méltanyossag nevében csal-
ni, lopni, hazudni, stb.?

Az a tandr, aki Piaget nyomdokait koveti, lehct, hogy
feltételezi, hogy szellemi fejiédésiiknek ezen a szintjén
minden gyerek képes megtanulni a méltanyossag fogal-
mAnak kibévitését igy, hogy csak a harom testvérrel va-
16 el1érd banasmodot vizsgal jak.

Véleményemszerintmindeza ranuldseltérésorrend-
jét jelenti, és az elhbi példa gazdagabb, a késdbbiek so-
rén jelentésebb mérieka szellemi fejiGdést ercdményez
agycrekeknélegyéncnkentis. Tanaranak és tarsainaksc-
gitségével egy fejjel magasubb lesz, mint amilyen akkor
tenylegesen, és ez elokésziti azt, hogy majd az életben,
dnmagatdl is ilyenné valjon.
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Egyensiilyozdszdm

— A médszeremrdl —

Nagyon érdekessé tenné a délutant, ha az 5t felszdla-
16 8t kiilénbdzd szemléletmodot képviselne a dramai és
szinhazi képzéssel kapcsolatban. Igen unalmas lenne, ha
mind ugyanazt mondandnk. Mindenkinek 20 perce van
véleménye kifcjtésére. Szerecsémnek tariom, hogy én
kezdhetem meg dsszejiveteliinket — és talan dnok is sze-
rencséjiilknek tartjak majd, hogy elmondhatjak: ,.Nos a
legunalmasabban mdr az elején atestiink.” A hiisz perc
melyen beliil it kell adjam filozéfidmat €s gyakorlato-
mat,egyenes kihivis — rincs mas hatra, elére! Megkoze-
litesemnek az egyensilyozoszdm nevetadtam, a cirkusz-
bolvévén a metaf'drat, s mint ahogy a cirkusznak az isko-
idban a driménak is ki kell valtania azt a bizonyos
W00t}

Amiben talin kiilonbdziink, az a kivaltismbodja. S ta-
lanaz, hogy miértisakarjuk ezt az,,60h!"" -t kivaltani. Hi-
szek a dramdban, mint az oktatas részében, mert hatha-
tésanrdiranyitja tanuléink figyelmétarohamosan vélto-
z6 vilagra. A drama segiti ket annak meglatasaban, mi
rejlik a valiozdsok migott, s a valiozasok eldidézésével
és/vagy kezelésével jaro felelisség vallalasaban. Ez —
szerintem —nem jclentiazt, hogy minden témanak, vagy
hogy akar csak tobbségiiknek aktudlis politikai problé-
makat kellenc felvetnie. Egy miltbéli torténelmi ese-
ményt véve, egy clképzelt jvibeni tirsadalmat tercmt-
ve, Oijjalkotva egy irodalmi eseményt, vagy jitékosan
belemeriilve a képzeletbe, gondoskodhatunk arrdl a kel-
I tavolsaglariasrol és kizvetettségrdl, mely modotad ta-
nuléinknak arra, hogy a rchamosan valtozo vilaggal kap-
csolatbanisfel tudjik tennikérdéseiket. Adramatizalas-
ra szant anyag lehet jelentds, lényeges azonban a méd
kell hogy legyen ahogy az osztaly feldolgozza azt. A ko-
vetkezdkben megprobalom megragadni munkamédsze-
rem lényegét,vagyis inkibbannak alényegét, amirdl hin-
ni szeretném, hogy igy dolgozom. Két alapvetd jellegze-
tessége van.annak, ahogy én a draimaoktatast megkdzeli-
tem. Egyik, hogy a tanar és a tanulok tarsmiivészek egy
koz0s vallalkozasban, s ki-ki meg kell hogy talalja hozza-
jarulasanak kellé mértékét, ezt nevezem egyensilyszam-
nak, a masik, hogy eme kdzds vallalkozas célja a mogot-
tes tartalom feltarasa, a jelentésadas.

Eme két sajitsdg nyilvanvaloan ésszefiigg, de hogy
viligosan értsék kiilén targyalom éket. Lassuk eldszir a

jelentésadasl. Azzal a feliételezéssel dolgozom, hogy a
miivészi munka egyfajla masként latastkivan Akar for-
gatokonyv alapjan dolgoznak a tanuldk, akarspontanad-
jak eld (rogtonzik) sajat fikciojukat, hiszem, a miivészi
folyamat arra iranyul, hogy megzavarja a mar ismertet.
Csak a mar ismert megzavarasanak van olyan erds neve-
15 hatdsa, amely magira a nevelésre is kihat, Egy més
szemszig, egy jabb dimenzi6, egy jszer(i bedllitds, egy
megddbbentd metaféra, egy varatlan ellentmondis meg-
zavarja astatus quo-t,€s valami Gjatl ésleliink, amit nem
biztos hogy felfogunk, amit nem feliétlen fogalmazunk
meg, amit nem sziikségszert megtanulnunk, inkabb csak
érziink. A dramai alkotd folyamat igy egyfajta felfcde-
zés, Itt nines sok helye egy ismert térténet ismert cselek-
ménye Qjrajalszasanak, a probanak és aszévegkdnyv
eldaddsanak, melyckben az értelmezés mar eldre eldon-
tott.

A miivészi megkézelités nem a felileti jelen-
téstarfalmakkal foglalkozi; egy térténct fonala mint egy
autd, A-bol B-be viszminket, de a drama szemiink elé tar-
ja, mit is jelent(het) A-bol B-be menni. A Csipkerozsika-
ban, tudjuk, hogy a gonosz tiindér hivatlanul érkezett a
gyermek kereszteldjére. (Nincs arrél szo, hogy eme
szemiéletméd egy létezd, ismert térténetet kivan, egy-
szertien azért valasztottam ezt, mert ezt talan mindenki
ismeri.) Szeretném, ha tanulim felfednének példanak
okacért néhany olyan dolgot amclyct a gonosz tiindérnek
a meghivordl valé mellGzése mar magaban jelez, Mik
azok a tények és hiresztelések, amit a torténeti eldz-
eénybdl fel kell tarni? Mitdl fél a csalad? Milyen hatas-
sal van a jelenléte az emberekre? Mefogalmazta valaha
valaki ezeket a félelmeket, vagy jobb nem is beszélni ré-
luk? Miben nyilvanul meg gonoszsiga? Mi alegrosszabb,
amit tchet? Vannak egyaltaldn hatalménak korlatai?
Tud ja vajon belolyasclni a jov61? Lehet vele vitatkozni?
Pusztan a sors hirngke volna? Maga az asszonyi vilas
lenneazitok, melytdla.gonosz™ tiindér dvja a gyermek-
et?

A drimacktatds ilymoden vald megkdzelitésének 1é-
nyege a mondandé fellarasa, spontin jatékokkal inkabb,
ahol a szinészek egyben dialogusalkoték is, mint valami
masallal irt szdvegek alkalmazasaval; hasonloképpen, itt
a hangsily inkdbb van a résztvevdkon, akik egymas ko-




7onsege, mint egy kiilsé kozbnség szamdra késziilt alko-

145 esetében. Egy szivegekhez és hivatalos eldadasokhoz
valé alkotéi hozzaallas fontos eredménye, a munka vald-
dialapja azonban a jelentés feltarass, meg nem szivege-
zett dialogusokon és tetteken keresztiil.

A tandr és a gyerck egyittmiikddése

Egy torténet jelentéstartalmat gy tarja fel legegy-
szeriibben a tanar, hogy elmond ja azosztalynak, hogy mi
is az, vagy hogy akadémiai vitit kezdeményez. Az ilyen

- intellektudlis megkdzelités, a miivészi nem igy miikodik.

A dramai miivészi forma felrdz, elbiivil, megddbbent,
csodalattal tslt ¢l, vagy felkelti az érdekiGdést, vagy még
akdrmeg isfenycget. A tanar feleldssége, hogy oty mébdon
nZavarjameg” a mdr ismertet, hogy a szinvonal szin-
hézi eléadas szintjére ecmelkedjék. Igen alkalmas modja
ennek ha a tanar szerepet vallal, A sok évvel ezelSil Do-
rothy Heathcote &ltal bevezelett gyakorlat Llanar-sze-
repben” néven valt ismertté. Sok gyerekesoport képtelen
felrdzni, elbiivélni, megddbbenteni, csodalattal eltélteni,
pléne fenyegetni th, sajat jat€kaival, ha nem kap tanari
segitségel. A csoportos alkotjiek bonyolult folyamal,
6s vezeld nélkiil csak akkor sikeres, ha olyan dsszetevok
mint csoportdinamika, érzékenység, bizalom, kizis cél
és egy megbeszélt dramai fokuszmind jelen vannak. Sok-
szor a spontan kreativ jaték az ismert ismételgetéseve, a
mar egyszer megértctt bemutatdsava redukalodik, ahe-
lyett, hogy Gj tartaimakat ldrna fel. A tanar a lehetséges
jelentések jobban dtgondolt perspektivajaval i) tertle-
teket tud nyitnia résztvevék szimara. Ebbena kitalacio-
han arra hasznalhat egy karaktert, hogy szinhazi feszilt-
séget tercmtsen, hogy élesebbre allitsa a fokuszt, felero-
sitse a jelentés arnyalatait. Nem kell ugy tennie, mintha
maga volna a karakter, 6 mindig a csoport tandrja vagy
vezeldje marad, csak jeleznie kell a karakiter jelenlétct.
fgy egy olyan jelenctnél, ahol a vendégek ¢ppen a jan-
dékaikat készitik a kisded hercegnének, igy beszélhet:
.Mivel mindnyéjan csak azajandékkészitéssclvollakel-
foglalva, nem vetlék észre amint beosont €s megalltazaj-
téban" Sziasztok unckatestvérem — mondta. Latom,
nagy munkéban vagytok... Csinos dolgok késziilnck?...
Valami kiilénlcges alkalomra, netan kiilénleges valaki-
nek?... stb. Fs a tandr séialgal kozouliik és az elbesz€lés-
b6l a kézvetlen beszédbe viltva megprobalja kihGzni be-

" 16liik a csaladi titkot. A tanar nem része & dramanak oly

madon, ahogy a 16bbi résztvev. Mikézben a gonosz tiin-
dérnek vilaszolnak, tudatosul bennik tandruk felhivasa,
hogy ebben a nyomozosdiban titkoljik el az igazsagot a

betolakodoeldl, Ezaz, ami ebben a jaték-szerkezethendj -

jelentéseket tudfeltarni. AkOzott, amita vezeld/tandr,il-
letvea csoportad belc a jatékba egyensilynakkell lennie.
Sok évvel ezcl6it Geoff Gilhamalkotta amondast: , JAtek
a gyercknek, jaték a tandrnak.” Ha ilyen szellemben ké-
zelitiink a dramaoktatashoz, megtalaljuk az emlitett
egyensilyt, mely sokszor a munka sikerességének kulcsa,
Sét a ,.tanar szerephen™ technika alkalmazasa nélkiil
még egy az anyaghoz jol idomuld megkozelités is termé-
ketlen lehet, Nagyon is visszakdsz0n cza problémahaegy
one-off felndttmiihellyel dolgozom. Az ilyen veszélyek

megsokszorozodnak a ,tanarszercpben” technika alkal-
mazdsakor, mely néha sorvasz16bb is mint felszabadito.
Es mégis véllalni kell ezt a rizikét, mivel hatékony alkal-
mazisaval irodalmi, tbrténelmi és tarsadalmi problémék
szinhizicléadassd vilhatnak — ésezek azok a koraiszin-
hazi tapasztalatok, amelyek megalapozzék a Dramai

Mijvészet mint 5n4llo tantargy oktatasat és gyakorlatat.

A helyes egyensiily elérésc nem feltétleniil jelenti
egyben azt, hogy a csoportnakkell témat véilasztania, ha-
bar ez segithet. Hogy a tandr vélaszi-e vagy a gyerek, az
kevésbé fontos, mint az, hogy a résztvevék magukenak
érzik-e azanyagot, ludnak-eveleazonosulni, igya,tanar
szerepben” modszer id6zitése kritikus is lehet. Ha olyan
drimat akarunk csinaini, melyben bartonidltelékek
meglitogatasirakeriiisor, ésszeri feltCteleznd, hogy mar
azonosultak a témaval, de ha a Csipkerdzsikat akarnank
megesindlni, bolondsag volna ezt hinni. De ha elsd belé- .
pésiik a torténetbe az volt, hogy talaljanak ki és kis ¢so-
portokban jatsszanak el egymasnak néhany feltételczett
incidenst a gonosz tindér matljabol, amik miatt annak
csaladi nyomasra menckiilnie kellett, akkor a magukéva
tevés /azonosulis, (ownershipy folyamata, amely azzal
kezdGik, hogy kivalasztjak s aztan cljatsszak az inci-
denst, megerdsitést kap a tanar altal, aki most lathato
modon felveszi az 6 gonosz tiindériik szerepét mikor kér-
dére vonja Sket a csinos esomagokkal kapesolatban. Az
ilven kiilonds illusetralas (gyakorlata) melybena beveze-
t6 gyakorlat hagyoményos performance modszereket
hasznal ,.a tandr szerepben” forma elékészitése, csak
egvik itja a tervezésnek és nem tekintendd modellnek.
Sokféle modja van a megkézelitésaek, beleérive a szove-
gek, jarékok, konvetlen érzékelési tapasztalatok,areflec-
tion devises. a kamaraszinhaz, a ,,szakértd kdpenyben™
technika.arajzolas, alinc ésa hangkolldzskészitésalkal-
mazasat melyek koziil birmelyik megfelelden dsatonoe-
heli a jelentésaddst és az elsajatitast,

Ha a résztvevok elegendd mértékben magukénak ér-
zik a témat, (Carol Malczewski— Victoria Egyetem, Brit
Kolumbia — részlelezte gy tanulmanyvabana dramaiel-
sajalitas koncepciojat) akkor van esély a szinhazi jalek-
ra, és arra, hogy a tapasstalat mind muvészi, mind okla-
Lisi szemszogbol, mind pedig a személyes fejlddést te-
kintve kielégité lesz. De valodi sikeressége Gjabb problé-
mitvel fel, méghozz a lanartol valo fiiggés problémajat.
fgy killsnbséget kell tenniink rovid €s hosszilavil elsaji-
titas kdzott, mivel egy id6 mulva a tanuiok maguk kell
hogy megértsék &és megszervezzék sajat syinhazukat,
mint miivészek fetelin~. .t vallaljanak sajat produkcio-
jukért, mint tanulok uj felfedezéseket tegycnek, minl
csoporttagok autonomiat kapjanak. A tanar mindig ke-
resi alehetdséget az iranyitasra. Képesnek kelllennic ar-
ra, hogy annyit fekicssen bele a darabra, hogy azarra, il-
letve az osztalyra nézve a legmegfcleldbb legyen, s hogy
kévben ligyesen keresse az alkalmat a visszavonulasra. A
dramatanarnak egy kotéltancos biztonségara van szik-
stge ebben az egyensilyozdszamban!

1992. jillius




A Theatre in education modszer Godollén
— A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont bemutatéja —

A TIE-t — figy gondolom — e kiadvany olvasbinak
aligha kell bemutatnom, a Theatrein education médszer-
rol ma mar magyarul is szamos ismertetés olvashatd, bd-
séges szakirodulom van, Magyarorszagi meghonositdsa
azonban — bér voltak erre irdnyuld, esetenként biztatd
kezdeményczések — mindezidiig varatottmagéara. Most
a p6dolléi Kerekasztal Szinhazi Tarsasdg, illetve az en-
nek magjat képezd Szinhazi Nevelési Kozpont dtgondolt
TIE_programba kezdetl, s vallalkozisinak elso etapja
kitlind eredménnyel zarult.

Harmadik-negyedik osztalyosoknak készitet1ék el a
Sarkanyok ellen cimi foglalkozasukat, amelynek s£6r6-
lapjin nagy betiikkel ez all: ,,Kcdves bardtunk! Jatékra,
szinjdtékra hivunk, varunk!” A fogalmazis pontos, s ki-
fejezi azt az allitiidt, ami az egész egyiitilétre jellemzd,
A megsz0litas azt sugallja, hogy a gycrekeket itt egyen-
rangl partnernck tekintik, s valoban, a foglalkorzds veze-
16je srésztvevsi minden gligyGgeéstal, leeresvkeda, kiok-
taté felndties hangvételtdl meniesen, természetesen be-
szélgetnek a nézd-jatszokkal. Nem igérnek sem tébbet,
sem kevesebbet, mint jatékot és szinjitékot, azar tobh
mingsépii résavételtkérnek a gyerekektdl; néziit, szerep-
18it és jatszatarsit.

A hdromoras kbzios jaték alapja a Fehérlofia cimii
népmese, ifletve annak variacioibol dsszedilitott szinpa-
di torténet, valamint az ennck a szitudcidiban végigks-
vethetd, mas-mas modon megnyilvanulé magatartasfor-
mak vizsgalata és kozos feldolgozasy,

A foglalkozas lényegében két részbil all; probléma-
feldolgozashdl és a mese dramatikus bemutatasabal,

A szinészek az elécsarnokban fogadjik a koriilbeliil
egy oszlalynyi létszami ,.koézonségel”. Elvegyiilnek a
gyerekek kizott, segitik dket a ruhatarnal, a hellyel ésa
szitudcidval valé ismerkedésben. Spontan Kiscsoportok
alakulnak ki egy-egy szinész koriil, s a nyole jatékos gy
viselkedik, mintha nagyobb testvéreik lennének a kicsik-
nek. Ismerkednek veliik s nagy vonalakban beavatjak
6ket mindabba, ami veliik s koriiléttiik az elkévetkezd
ordkban térténni fog. Mashogy szblnak azokhoz, akik
mar jartak szinhazban, s masként, akiknek ityen élmé-
nyik mégnem volt. Tudnak improvizalni, tud jak, hogyan

lehet megérinteni — a sz6 valds €s atvitl ériclmében

egyardnt — a kiilonbdzd gyerekeket.

Miutdn oldolta valt a hangulat, bevezetik a gyereke-
ket a jaték helyére, ahol Kaposi Laszlé rendezé varja
dket, elmond ja —nem meséli! —a ja1ékszabalyokat, azt,
hogy mindenki belesz0lhat az elsd rész tériénéseibe, is-
mertelialoglalkozas [ébbrészeit, mindezt baratsagosan,
fellengzdsség és tudalékossig nélkiil. Mintcgy folytatva
annak hangvételét, amiazelicsarnokban tériént, Ezutan
aszinészekeléadnak egy jelenciet, amelynek , konfliktu-
sa” abhol adodik, hogy valaki ncm tart ja be azigéretét, s
ezzel kellemcetlen helyzetbe hozza larsait. A jelenet befe-
Jjezése utan Kaposi felszolitdsira és scgitségével agyere-
kek elmondjak véleményiikel a szitudciérol s annak ré-
szelemeirdl, felidézve azokat u momentumokat, amelyek
erkolesi szempontbdl kifogasolhaték. Az eszmecsere
kdzben Gjabb dilemmak adddnak, hiszen a ,tanmesé-
ben™ a Gszercplduek két barati tarsasag kozott kellett
donlenje. Konkrétan: vagy elviszi igéretéhez hiven beteg
osztalytarsanakaleckét, vagy fociznimegy a haverjaival
egy lontosmecesre. SSafocitvalasziotta. Jo tette-e7 Ha
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nem czt vilasztja, akkor a csapattarsait hagyja cserben,
igy a beteget és az osztalytarsait. Sezt tovibb bonyol6dik
azzal, hogy senki nem vallalja az osztalyfonik eldit a fe-
leldsséget, majd cgy idé utdn egyikiik elmondja az igaz-
sdgot. Ot hogyan kell megitélni? Arulkodott, vagy helye-
sen cselekedeti? A fohés miért nem véllalta tettét? El-
donthetetlennek tiing kérdések, a tobbféle vélemény
Osszebékitheletlennek latszik. Taldn akkor kinnyebb a
ddntés, ha a gyerekek a sajat ¢életiikbdl keresnek analdg
helyzeteket.

Ismét kiscsoportokra oszlanak, s a terem kiilénbtzd
pontjain két-kél szinéss részvételével az egyéni élmé-
nyckbdl minidramak sziiletnck. Heves vitak zajlanak a
tériénet kialakitasarol, felépitéséril, a szereposztasrol, a
szini megolddsokrdl, A szinészek valéban animatorok,
tovabblenditoi, elesztdi a kozis munkdnak, megoldaso-
kat javasoloak, de nem déntenek, nem 6k hatarozzak
meg 4 jelenclek lebonyolitasat. Ugyanigy részivevik,
mint a gyerckek, Mintan elkésziilt a jelentek vaza, a cso-

portok egymés utan bemutatjak a maguk példasztorijat, -

amit azutdn kizosenaz cgsz larsasag értékel, vitat, meg-
beszél. Erdis problémacrzékenységrol és pontos erkdlesi
ériékitéletrdl taniiskodtak a 16bbé-kevésbé kidolgozott
etiiddk.

Miutin lecsillapodtak a szereplés felkavarta kedé-
Iyek, Kaposi bejelentetie a tulajdonképpeni elGadast,
amelyben kidolgoroti és Arnyalt formaban jelennek meg
az clziekben leldolgozott problémak. Megmutatja a
reflektorokat, az altaluk keltett fényhatasokat, a fény-
dramaturgia szerepét, a hangositot,a zeneszerzsamokat,
mindazt, ami elterelheti a figyelmet a majdani eldadas-
rol. Megbeszélik, hogy ha az elGadasban olyan epizddot
latnak-hallanak, amcly rimel az ¢lsé részben mar megbe-
szelt ..biindkre™, jeleznek. A jaték egy pillanatra megall,
esetleg tisztazni lehet azon melegiben, hogy ki milyen
magatariashibdt vél fetfedezni, s aztan folytatédik 1o~
vabb a produkcid.

Azcléadas16bbnyire hatdsos és intenziv mozgdsszin-
hazi elemekbdl épiil fel, nagyon erds képekben fogalmaz
arendezd, szoveg csak annyi hangzik el, amennyia torié-
net kovetéséhez szitkséges. A képek erdsen stilizaltak,
526 sincs valamiféle rcalista szinjatszasrdl, pline nem a
tevé ellerjesztette primitiv naturalizmusrol. Semmiféle
befogadasi problémat nem jelentett e képek megértése,
felfogasa, feldolgozasa a gyerekeknek,

Ez pontesan kideriilt a foglalkozas zardpillanataiban
is, 5 persze a kiizbeszblasoknal is. Néha a jaték lendiilete
magaval ragadta a kdzdnséget, s nem tudtak jelezni, ami-
kor kellett volna, maskor nagyon érzékenyen reagaltak a
hazugségra, a becsapdsra, a hamissagra. A rendezé nem
allitotta meg akkor a jatékot, amikor nem jeleztek a gye-
rekek valamit, de kellett volna reagalniuk, Am amikor a
nézok kezdeményczésére megszakadt 4 jaték, visszame-
noleg is tisztaztak: hol lehetett volna még kézbeszolni. A
szinészek magdtdl értetdd6 kdnnyedséggel alltak vissza
intenzitdsban, jatékstilusban a megszakitdsok utan a
produkcioba, azar a rovid megalldsok és meghbeszélések
semmiféle tGrést nem okoztak sem a jatékban, semannak
befogadasaban.

A befejezést kivetd rovid Gsszegzés mar csupan leve-
zetd jellegi, még meg lehetcett beszélni azt, ami nagyon
kikiviinkozott a gyerekekbdl, s ez a beszélgetés (ovabb-




folytatodott az elesarnokban is, amikor a szinészek
mintegy az idésebb testvér ,szerepében™ bicsiziak el
nézdiktél-jatszotarsaikiol.

Diadaktikailag kériiltekintden felépitett, de nem di-
daktikusfoglalkozasa Sarkinyok cllen. Figyelembe veszi
a gyerekek életkori sajalossagait, igy van beosziva a hii-
roméras idStartam, hogy a faradas-¢lénkiilés ciklusokat
szdmitisha veszik. A problémak fogalmi és érzelmi meg-
kozelitése kdzitt természetes Gsszhang van, a résztvevéi
ésnézdiattitiid valtakoztatasa mindig azadott kozdsség-
bdl kivetkezik — persze egy adoit kereten beliil. Hiszen
ehhez a munkahoz egysrerre kell megtervezeliség ésim-
provizicid. A szigoritan megszaboti keretek biztositjak a
rigtinzésiehetdségel és hatlarait, sviszont, ¢pp a pillanal
megszabta cselekvésck teszik igazan szinhaziva a peda-
ghgiailag megtervezett foglaikordst,

ANevelési Koegpont Ssztolsajatkdzegében, Godollin

" azeddigicknél kiterjedtebb kirben folytatja a munkajat,
fellépnck az Arany Janos Szinhdzban,sdolgoznak méraz

THUROCZY GYORGY

S1odik-hatodik, illetve a hetedik-nyolcadik osztalyosok-
nak $z016 1jabb foglalkozasuk kidolgozdsival. Terveik
szerint a tanév clsGfelében a misodik, a kivelkezd évele-
jén pedig a harmadik programjuk is elkésziil, s ezzel mod
nyilik arra, hogy uz altalanos iskolas kordak folyamato-
san részivegyenek ebben a kisérletben. Mert kisérlet ez,
szinhaziaknak és pedagégusoknak cgvarant. Nem azért,
merl valami merdben Gjat kell kitaldini, hanem avért,
merl ¢zt a modszert nalunk mindenkinek még tanulnia
kell,aszinhdziaknakis, a résztvevd s partnerrévald peda-
gogusoknak is. Valamint azért is kisérlet, mert egyelore
csak egy egyiitles villalkozott erre a munkara. A draima-
pedagogus képzés soran nyilvan egyre tébben lesznek po-
tencidlis partnerek ebben a feladatban, de csak szin-
haziak és neveldk kizos munka jabdl sziilethetnek Gjabb
TIE-programok. Olyvan atgondoltan és lelkésziilien,
ahogy ezt a goddlldiek kerzdeményezésében tapasz-
talhattuk,

Nanay Istvan

Mitél szinjaték a szin jaték?
— Kisérlet a nagyrabéi rendezéi taborban —

Thurdczy Gyorgy majd mindenkinek Gyurka bdcsi. Fogalommd vdlt Debrecenben és kir-
nyékén, Tanftvdnyai, az amatir szinpadosok kirében mindenképpen. Tdle ugyanis nem-
csak szakmdt Ieheretr tanuini, de azt is, hogyan lehet megijuini, reményielennck Idrszo
helyzerekbil is kiemetkedni. Thurocgy Gyérgyben soha ki nem fogyotr o kisérlerezd szel-
lem. Teljes odaaddssal végezte, amit éppen mitvelt. Mert csak olyasmit mivelt, aminek
oda is adharta magdt. Legutobbi tanfolyamdn is kitaldlr valami fontosar, irt néhdny ro-
vidke dialdgust, s abbdl, arra épiive kelletr tanitvdinyainak szinjdtékor létrehozniuk. Ha
a mészhidnyos sziveger ki rudtdk rilteni famrdzidval, gondolatral, jdrékkal, szinészi je-
Ienléttel, mindezt drdmai szerkezetben elheivezve, akkor biztos lehetert a vizsgdztatd,
Thurdczy Gyorgy novendékei megtanultdk a rendezés Icglényeger, Es valdban megtanul-
tdk, tamisitja e sorok frdja, aki ldtta eme benutaidkat, €s vizsgdztatta a haligatokat. A
szerzd midhelytanulmdnydt terjedelmi okok miatt kurtitva tudjuk hozmi, Két csoport szin-
Jdtéklefrdsdrol le kell mondurmink, noha igen élvezetesek voltak.

Az amatdr szinjitszdsban szerzett évtizedes tapasz-
talataim arrol gyéztek meg, hogy egy-egy produkcid
gyengéinek leggyakoribb hibalorrasa: a cselekvd e
lem zés hidnya. Korismert definicd: a drama a csclek-
vésmiifaja. Hogy a drama szévege csclekvéssé valjon, ol
kell tarni a mégitte rejlé szindékot, az tin, ,akarati to-
rekvést”, vagy még érz¢kletesebb megfogalmazassal, a
»szOveg mélyét”. Ha ez kibontatlan marad, nincs szitua-
cidt teremld energiaja a kiejtett szénak, nem kel életréa
wWfélkésrgyartmanynak” tekinthetd frott dramai anyag.
Ad ubszurdumig vive, a szerepldk kapesolata a végszora
valo figyelésre redukalodik, a Brook-i értelemben vett
»iires tér” csupan szavak halmazaval telik meg. (Persze,
az atlag amatdr produkciéknal — ha sikertelenek — a
cselekvd elemzés clmilasztasa nem ilyen ,,vegylisztan™
jelenikezik. Majdmindig akad cgy-cgy ,0sztdndscn jol
megszolalo™, L iigyesen mozgd" jatékos mindenfajta
nidomitas™ néltkiil, vagy épp annak ellenére, ,,Raérez" a
jatéklényegére, hordozza azember ,homoludens™-ivol-
tat, amelyet oly gyakran clsorvaszt az 6voda, az iskola, a
jatékossigot elveszitett sziikebh és ligabb tarsadaimi
kdrnyezet.)
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A nagyribéi rendezd-miihelyben olyan tanul-
manyzard feladatformaval kisérleteztem, amelynek
megoldasa elsdsorban a szoveg mélyének problémakaré-
reiranyitotta a tanfolyam résztvevéinek alkotd encrgid-
jatsemellett a rendezdi és szinjatszoi készség majdmin-
den srférajat igyekezett mozgositani. Lényegében e ki-
sérlet elkészitésél szolgalla a 16bbi mihelymunka,
Ezekben elsédieges hangsilyi kapott a szinész- ésrende-
zidmesterség alapelemeinck egymasra épiild gyakorlata.

A hatnapos nagyrabéi mithcly kdzremiikiddi tizen
vollak, Mind nd. A tiz kozill 61 friss diplomas tanitond,
harom fialal gvakorlo pedagdgus, ketté pedagdgus diplo-
maval népmiiveld,

Akisérlet a tanfolyam utolsé hdrom napjanak a prog-
ram jaba ékelédbit, A tervezéskor csak a létszamrot (916)
volt tudomasom, a leendd résziveviket egy-ketto kivéte-
lévelnem ismertem. Egy négyszemélyes éskétharomsze-

- mélyes, néhany sz6hdl allo dialogust készitettem: a még

kioszlallan szerepeket” ésa ,,dramai miveket” arab, il-
letve romai szdmokkal jeldltem meg.

Akisérlet ,irodalmianyaga” tehitazalabbihirom ,,dra-
mai szbveg'”




L 1. ni.

1.:Varod 5.:Elmegyek 8. thoztad
2.:1gen . 6. Erlelek 9. Szoltal neki
3.:(Megjelenik) 7.:Egyediilvagy 10.:Nem
4:0az 6. Vartalak 9.: Akkor most mi
2.:Igen lesz 10.; Vallalom

Mint lithatd, a fenti, néhany szavas, Snmagukban sem-
mitmondé dialégok szﬁvcgéhcz nem kapesoladik egyet-
len ,,szerz6i instrukeio”, még csak mondatot zard irasjel
formajaban sem. Nincs helyre, vagy idére vonatkozo
meghaldrozas. Mindez pedig azért késziilt igy, hogy e
félig szerz6i, félig renderdi , bianco chekket” uz1.-¢s, IL.-
es, vagy ITL-as feladatot kapott négy illetve hirom fds
csoport ,.16lise ki néhény perces sztori cselekményével,
hclyezz(, el a szamdra kijeldlt dialdgot egy tragikus dra-
mai, majd egy komikus-vidim alap- ilietve redlszitudci-
dba, az adout syiveg megvaltozlatisa nélkiil. Osszak ki
egymis kizt a szoveghez kitalalt sztorival 1¢trejott szere-
peket, rendezzék meg a dramat,illetve akomédiat ésmu-
tassak be.

Afenti dialégusokon kiviil a hirom alkoté miihely j&-
téképits anyaga eleve adott, vagy vélellenszeriien dssze-
szedett clemekbdl &llott.

A ,.s7inhiztercm™ kialakitasa. A tanfolyam Nagyra-
bétol (Hajdi-Bihar megye) két és fét kilométerre épilt,
Echeroll bard egykori kastélyanak megmaradt és szépen
rendbehorott kétszintes szarnydban nycert clhelyezést,
Foldszinten a tagas elGtér, konyha, az élterem. Erre a
nagyelStérre nyilott anagy tandcskozd teremis, tele asz-
talokkal és székekkel. Itt folytak afoglalkzasok. Ezi a tért
rendeztilk at ,,szinhaztcremmé”,

A kisérleti miihelymunkak fazisai a felkésziiléskor
1. jonius 24, E napra programozott foglalkozisok

utin a véglegesen megalakult miihelyek kézhez kapjak a

dialégusokat: havzi feladatként foglalkorzanak a kapott

anvaggal. Anéhany szavassrOveghez kitalalt tragikus, il-

letve kémikus etiid egymas kizti szereposztasat dontsék

el és ki-ki a kapotl szerepének néhany szavat jegyvezze
meg.
2. jinius 25. A délutani foglalkozas kezdetét 14,30-

ol allettiik kozos megegyezéssel 17 drdra, Igy aztan a

délutani munkalkodasunk 17 6ratél 22 Gra 30 percig tar-

tott, Elfogultsag nélkiil mondhatom, hogy a felkésziilest
faradtsagot nem ismerd kedvvel, ambicidval végeziék
mindannyian.

—- Aharomnagy ablakrafelkeriiltek a vadaszhaz tulaj-

donat képezd elsotétitd fiiggdnydk, bedllitottak és
megtanuitik kezelni a ket vilagito gépet, a harom
miihely kivilogatia a maga szamara sziikségesnek
vélt bitorokat, jelmez-darabokat, kellékeket és a
hangeffektushoz sziikséges eszkzoket.
Ez clékésziiletek clvégzése ulan a harom miihely
egymasulin bemutlatja — altalam addignem ismert,
nem latott — produkcioikat. Szamomra meglepd le-
leményességet mutatott mindhdrom — nevezhetem
igy — egyiittes, elsGsorban a néhany szavas dialogu-
sokhoz kitalalt sztorik vonatkozasaban. A produk-
tumoknak ezen az elsé bemutatéjan magam részérél
csak mint szotlan megfigyeld vollam jelen,

A felkésziilés ulobbi két szakasza — mint lathaté —

elsésorban a rendezé szervezd munka janak fontossz’lgzit

volt hivatott hangsillyozni. Ennck a munkanak a terhe és
feleldssége az amatdr szinhazban ddntdleg a munka min-
denesére, a rendezdre harul.
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.— Az cldszor latott, megallitas nélkiil lepergetett hat

parperces, parszavas etiidok a dialégusokhoz kita-
Jalusztorik leleményessége, a testi-lelki alkatra sza-
bott szerepld vilasztas telitaldlatai mellett még sza-
mos, lovabbi rendezéi, dramaturgiai megoldast,
pontositast kivantak (fdleg térszervezéssel, partner-
kapcsolatokkal, rivid jelenetek csaltands lezarasai-
valkapcsolatban maradt négsok tennivalé). Ennéla
munkaszakasznil mar nem maradhattam pusztan
figycld, némakritikus. A produkciok tovabblendité-
se, erendezoi munka tudatositiasa megkivanta télem
a tovabblépd lelkésziilés studiumszeri vezetését, A
miihelymunka e fazisa leginkabb olyan rendelkezo
prébahoz hasonlitott, ahol véglegesen tiszidzodtak a
jarasok, a honnan-hovi kivetkezeles megoldasa, a
szercplék mozgatéasa, aleginkabbkifejezé térbeliel-
helyczése — kiilénds tekintettel a jatek fordulo-
pontjaira, a jaték belejezésére, lezarasra. Studinm-
szerlségét azadtameg, hogy az altalam javasolt kor-
rekeibkat megindokoltam, gyakorlatban kiprobal-
tattam mindig kikérve a jatékos ésa tobbiek vélemé-
nyél, vagy cllenvéleményét. Végiil czen a mithely-
munkan kezdtek véglegesedni az allaluk valasziott
butorok, jelmezjelzésck, kellékek, hangeffckiusok.
Ez alkalommal probaltak 1étrehozni bizonyos fény-
hatasckat,

Amunka e fazisdban a rendelkerd proba vezetésének
sajatosfeladatai keriiltek clGtérbe, de mindekiizben a ja-
(ék targyi clemeinek kivalasziasara, hasznilatara, a ja-
téklolyamatba valdillesztésére mar ez alkalommal is sor
keriilt.

3. junius 26. E napon déleldtt 9-13 6raig a hallgatok
kérésére a masnapi vizsgara valo tekintettel — konzulta-
cidszeriicn, nagy léptekkel — attekintettiik a hat sze-
meszter clméleti anyagal. Természetesen a szinhaz- €s .
dramatorténeti, drima- és rendezéelméleti anyaghal-
maz kasahegyének atvagasa jobban larasztotta a hallga-
t6kat, mint a gyakorlati, alkotd jellegi mfjhelymunkéra
forditott kétszerannyi idG; tndniillik ¢ napra esG tovibbi
mihelymunka 15 6ratd! 22 éraig tartott, Ugy is mond-
hatnam, hogy ¢ 7 6ra cmlékprobaknak, dsszprobaknakeés
foprobaknak lett szentelve rendkiviil keves sziinettel,
Osszefoglalva Ggy is lchet mondani: az egész kollektiv
munkat igénylé kisérlet végleges forméba valb rogzitése.
A munkit ez alkalommal is stidiumszeriien vezctiem,
— Az emlékprébaknal a szdvegtudissal nem volt baj
{hogyis lchetett volna egy-két sz0bol alld szerepek
esctéhen), 16bb a sziveg értheldségével. Erdckes,
hogy a ,.s7éveg mélye™, a beszédet a szitudcio altal
meg kivant irdnyba cselekvéssé valtd energia altala-
ban jol ,,miikoddet”, amit én annak tulajdonitok,
hogy a megadolt néhanyszavas dialogokat maguk a
szerepldk helyeziék el az Altaluk kitalalt redlszitua-
citba.

Az Osszprobaknal ponlosult a cselekvéssillyaésara-
forditott idé aranya, sziilettek meg végleges forma-
ban a szévegnélkiili jelenctck, csdndcek, sziinctck,
silyt adva a lezdrt, vagy induld cselckménysornak;
egyszoval ekkor formélddott véglegessé az elGadan-
db kis jelenet ritmuskompozicidja.

— A féproban véglegesiilt a bitorok, jelmezjelzések,
kellékek, hang- és fényeffektusok kivalasziasa és
hasznalatuk méd ja.

Aholerrelehetdség kindlkozott —fesziiltség terem-
tése, fokozasa céljabol — ax egyidejl, de cllentétes
céla cselekvéseket azonos ritmussal cllenpontoztuk.
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— Végiil, mind a 6 pirpercesegymist kévetédramolet-
teknek, illetve a hirom miihely kettds produkeiéi-
nak bemutatkozisirendje, majd c kisérlet produkcei-
ondlis egészének egybefongisa Shakespeare-t6l vett
néhiny soros profdoggal és lezard szoveggel, illetve,
mindezt azonnal kvetden a retlegett elméletivizsga
teéfas bevezetésének megoldasa.

E prébafazisok studiumanak legfébb célja az volt,
hogy az alkotd kozdsségekben tudatosul jon — élmény-
szerilien, mintegy a sajat borikon érzékelve: sokféle elem
csak idében-térben-stilusban egymashoz pontosan il-
leszkedve all Gssze cgységes szinjaték folyamatta, ami
természetesen nem zarja ki a ,,menet kizben™ sziilctett
odaillé rogtdnzés beépitését a produkcidba.

4. junius 27. Tanfolyam zard napja, vizsgaval. A vizs-
ga két részbdl allt: a kisérlet ,végtermékének™, azazhat,
péarperces produktumnak a bemutatdsa, annak megbe-
szélésc. Utana kérdés-felelet formdji beszélgelés szin-
héz- és dramaelmélet-1ériéneti kérdésckral,

A kisérlet produktumait 4gy proballam e dolgo-
zatban érzékelteini, megjcleniteni, hogy a vizsgabemu-

taté folyamatdt szindarab forma jaban rogzitettem.

Tragédia!

{Gongiités)
Utdlag képzelhetd cim: Az adott sziveg:
A BUNOS MEGTERESE L
Egyiittérzé Ibolya 1.:Varod
Anva Eszter 2.:1gen
A blinds Erzst 3.. (Megjelenik)
Kivancsi Eva 4:0ar

2. Igen

Szin: szoba, K6zépen asztal, korétte harom szék. A
kalyha mellett egy masik asztal. A gongiltésre a jaiékin-
dul. Az Egvyiittérzo és a Kivancsi az asztal két végénél le-
iil. Az Anya az asztal mog6tt all, majd balra az ablakhoz
1ép, a fiiggbnyt kicsit ellebbenti, kinéz.

Anya: (Eszter kizepesen magas, jéalakd, harmincas
asszony. Arca hosszilkis, érzékeny mimikaji. Ahogy el-
lcbbenti a fiiggényl, mdr is elengedi. Nyilvan, ezt mir
tobbszir megtette — eredményleleniil. Karérajara pil-
lant. Kezét tordeli. Elindul az asztal mdgott a jobboldali
ajtb felé).

Kivdncsi: (Eva. Kicsi, torékeny asszony, aprd, elevenen
mozgd tekintettel. Negyvenhez kézel. Civilruhaban: far-
mernadrig, egyszer(i, sdtétebb szinii blizzal. Kivanesi-
an, de érzelmileg nem érintve ligyeli a jelenetet. Neki ez
egy jokis ,,mozi").

Egyiittérzd: (Ibolya. Az asztal jobb sarkdnal iil, aggodal-
masan, szomorQan. Anint a jobboldali aj16 felé elhalad
mellette az Anya, gyengéden megérinti a karjat és
egyiittérzésct kifejezve), Varod?

Anva: (Szinte megkdszini az egyiittérzést, Sohajsze-
riien)Igen... (a jobboldali ajtohoz 1ép, kinéz).

Kivdncsi: (a ,,mozi” nagyjclenetét varva a jobboldali aj-
téra mered)

Egviittérzd: (reménykedd aggodalommal kovetl azAnya
épteit) (Par masodperenyi fesziilt varakozas)

Anya: (Reményt vesztve visszalép a szobaba, az ajtot
csOndesen behlizza maga mogoLt)

Kivdnesi: {(az asztalon ¢gy kis ramazott, iivegezett fény-
kép. Felkapja, nézegeti)

Egyiittérzi: (U1, tehetetleniil lehajtja a fejét)

Anya: (akalyha metletti kis asztalhoz 1ép; a7z asztalon ka-
véskészlet, K&l csészébe kavél LI, a megtditoll kavés-
csészékelt kis csészeal jra teszi, majd az asztal magé 1ép és

megkinalja az Egyiittérzdt és a Kivancsit. Mindezt a
nvendégkinald™” miiveletet gyorsan, mechanikusan vég-
zi,hiszen egészlelkével var valakit, aki mégiscsak valami-
képp tudatta vele, hogy ekkor és ekkor jon, megérkezik, s
most e7 a legfontosabb. Kinalgatas kbzben is 6ré jéra pil-
lant)

Egyiintdrzd: (egyetlen gesztussal jelzi, hogy kiszoni, de

most képtelen kavézni. Kis érintéssel megsimogatja az
Anya csészél tartd kezét)
Kivdnesi: (8ziiresdli a kavél és nézegeti a képet)
Anya: (Egy pillanatig tehetetleniil all, majd megindul a
jobbhatso ablak felé)
{Ebben a pillanatban batortalanul nyfiik a jobboldaliaj-
t6 ¢s félénken belép)
A biinds: (Erzsi fiatal, kislinyos asszonyka. Szajaban ci-
garetia, vallan hanyagul lelogé kendd. Haja kissé zilalt.
Arcan aggodalom ésfélelem. Hogy fogjak 6t itt fogadni?
Kezébenegyszil virdg. Becsukja maga mogdtLazajiot és
félénken, tartézkoddan megill. Tekintete az Anyan)
Anya: (Erzsinek hattal, tartott a bal htulso ablak felé, az
ajtényilasra megfordul. Néman, megrendiilten nézik
egymast)
Kivdnesi: {(abbahagyja a kavésziircsélést, dsszeveti a
fényképet Erzsivel. Mitsem érezve a pillanat sillyossaga-
bél, kissé csodalkozva az Anya felé fordulva/O az?
Anya: (Nemveszi le a szemét Erzsiedl, kissé remegd han-
gon) Igen... {elindul lassan, kiss¢ hatarozatlanul, a szin-
pad bal felén, a kzOnséggel szembe. Megall, Erzsivel
szembefordul)
Egyiittérzd: (kbnnyes szemmetl hol az Anyira, hol Erzsi-
re néz. Mar majdnem felall, hogy keziiket megfogva egy-
mashoz veresse Sket)
Kivdncsi: (A, mori’” izgalmasra nyhjiott jelenete érdek-
1i)
A biinds: (A kalyha melletti asztalhoz 1ép, a cigaretiat ott
gy nyomja el egy hamulartéban, mint aki végleg szakit
azzal a feliehetéen devidns életformaval, amelybd! most
hazatért)
Anya: (Tekintele ellagyul, kar ja lassan &lelésre emelke-
dik)
A biinés: (elindul az Anya felé, kezében az egyszal virag)
(Anya és a megtért biinds lanya atdlelik cgymast. A liny
hajaeltakarjaazarcukatl. A valluk razkodik, hanglalanul
sirnak, eldl, szinpadkozépen)
Egyiittérzo: (illve marad, arcdl a kezébe temeti)
Kivdncsi: (Felhorpinti a maradék kavéjat. A ,.mozinak™
vége, menni késziil)
(gongiités) o
(Gyorsan, szerv czetten klcscrellk a kbzépso asztalt egy
kisebb, alacsonyabb dohinyzdasztalra, a harom széket
harom nagyobli forgathatéd fotelre. A kilyha melletti
asztalra egy tanyér keriil, rajta egy nagysiilt csirkecomb,
Afentleirt valtoztatasoktol eltekintve a bitorok ethelye-
zésc ismétli az el6zé jatékteret. Elrendezés utan — mi-
kéntazta . tragédianal’ teltck —, felsorakoznak €s)
Komeédia!
(gongiités)

Utdlag] kepzelheto cim:

VIGYAZZ, HA JON A POFON!

Szurkold 1, Erzsébet

Anya lbolya

Kissrac Eva |

Szurkolt 2, Eszter
Szin:szoba, afentiek szerint. Gongiitésre a jaték indul. A
szinen Iéva szerepldk: a két Szurkold az asztal két végén,




az Anya az asztal mdgott, kdzépen elhelyzett forgd fotel -
be lciilnek.

Anya: (Ibolya, fején apropettyes piros kendé, amely eldl,
a homlok fl51t van megkétve oly modon, miként azt az
asszonyok szoktdk a takaritashoz. A kotés két csiicske
mint két bikaszarv libeg elére. Diihédten forgatja magat
afotelben)

Szurkols 1.: (azasztal bal végénéliil, jobbra-balra lendit-
ve magét a forgd lotelben)

Szurkolo 2.: (az asztal jobb végénél iil, hasonloan, mint
Szurkold 1) (Igy tehat a szinen 1évd harom szereplé for-
gisban van, deolyképpen, hogy akét Szurkold egymassal
szimetrikusan lendiil félfordulattal a szintén forgd fotel-
ben iil6 Anya Felé és mindig csak az egyikiik talalkozik az
Anya dithidt tekintetével. Hyenkor abszolil egyiittérzd
képet vagnak, am amikor visszalendiilnek, néméin vihog-
nak, s ha lehet, dssze is nevetnek. A székeknek ez a forga-
tisa a képet mddfelett mozgékonnya telte, valamiléle
nyugtalan varakorast Shajlottak u szinen 1évdk kifcjez-

nf, im olyképpen, hogy a diihds Anya valoban indulatos, -

haragos lendiileteit a Szurkolok egymas szamara kariki-
roztak és az Anya felé Fordulva cgyiittérzést mutattak)

Anya: (Tiirelmetleniil folpatian, asztal mogott, asztal
eldtt jarkal egyik oldalrél a masikra, Arca, testtartisa,

energikus mozgdsa nemsok jotigér a  virvavarthazaér- -

kezdnek.)

Szurkold 1.: (Nevelését visszatartva, amolyan ugratd
kéltdi kérdéssel) Varod?

Anya: (Micsoda ostoba kérdés! Mintha nem tudna®) Ige-
een! (a szinpad bal oldalan 4ll, szemben a bal clsé ablak-
kal, karbatett kézzel, sarkdval topogva. Ibolya fején a bi-
kavaditd piros kendd, elsl megkdtott masni-"szarva” a
topogas ritmusara libeg.}

(Szurkold 1. és Szurkolé 2. figyeli ezt a modfeletti indu-
latviharzast s hogy nem lehetl nagy L€tje a tiirelmetlen ha-
ragnak, dssze-Osszenevetésiik bizonyitja, pontosabban
feliételezi)

Anya: (Hirtelen megfordul, a jobboldali ajtdhoz siet, ki-
nyitja. Senki. Visszafordul, szeme ravillan a két Szurko-
léra. Azok roppant megértd arccal, méltatlankodva csé-
viljak a fejiiket. Az Anya dithddten felkapja a kalyha-
melletti asztalro! a siilt csirkecombot — feltehetd, hogy
annak avalakinck késziletteki, akimost oly galad mddon
késik, amigatér, tehetetlenségében 0jbol a szinpad masik
oldaldra, tépi-harapja a csontrél a csirkehiist)
(Ovatosanvalakilenyomjakinirdl a jobboldaliajtokilin-
csét és absrolil zajtalansagra tirekedve maga utan ova-
tosan behilzza és az ajtomélyedés sarkaban meglapul a)
Kissrie: (Eva asszony fejéna micisapka, jo mélyen a sze-
mére hiizva. A termetes Ibolya mellett ez a kis térékeny,
aprotermetii Eva farmer nadragban és dzsckiben vald-
ban kisfiiinak tiinik, aki az anyai szigori parancs etlené-
re nem jott haza idejében €s most azt a kis gyomndvé-
nyckbdl dsszekapkodott ,.csokrot™, amelyet markdban
szorongat, engeszteld gesztusnak sZinja)

Szurkold 2. (Eszier usszony, gy latszik, hogya kls srac-
cal csak most taldlkozik eldszor. A fiucskdval egyiitt
€rezve, szivet inditban, 4m a helyzet komikumat éreztet-
ve) Oaz?

Anya: (Megfordul, villamlé tekintete az a ]tomelyedes—
ben egyre kisebbre zsugorod kis sriacon. Az utolsé his-
cafatot is letépi a fogaval a csontrél. Elhajitja. Kozben,
vésztjosloan) Igen... (€s elindul sillyos leptekkel a kissrac
felé.)

Kis srdc: {Azajtosarkanal leguggol. Bal kezével az anyai
pofon eldl 1akarja a fejét, jobb kezében a ,,csokor™, két-
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séghbeesve nyijtogatja a fenyegetfen kizeledd Anya
felé)

Anya: (parlépésrevanafiatdl és hatalmas pofonralendiil
akarja)

Szurkold 1.: (az asztal balszélén iilve — tévolabb a mé-
sodpercek millva varhatd ,, tragikus eseménytél” —a fo-
teli a jobboldali ajtd felé forditja és szinle kizbevetésre
készen mered arettenetesen kizelgd csattandsiranyiba)
Szurkols 2,: {az asztal jobb végén, kozelebb a forrésodd
pillanathoz, valami modon jelt szeretne adni a gyerek-
nek, hogy ugorjon meg. Ez azonban nem kénnyi, mert a
kissrac fcjét-arcat vidve karjaval-kezével eltakarja ma-
gat)

Anya: {lenditi a karjat)

Kis srdc: (egy villanasnyi idére Szurkold 2. tekintetével
taldlkozik. Nagy sebesen felugrik s az asztal mdgé rohan)
Anya: (a lendiiletes pofon a levegdt éri. Elszantan vetd
magit a menekiils fia utan. Am most a lathaté sily-kii-
16nbség a kis srdc javat szolgalja)

(Megindul a kergetézés. Elgszir az asztal koriil. Majd a
fit ebtiinik a kizépsd-hatsd ajion, A felbdsziilt Anya uta-
na. A két Szurkold latva a kis srde F6lényes gyorsasagat,
drukkolvaafidnak,a helyzet komikumat modfelett élve-
zik, Hangosan hahoztaznak egy-egy pillanatra, mig az iil-
dizott ésaz iildoze eltiinik a szobabol. Az alaprajzon fel-
tiintetett kiils s belsd jaras Ichetdségét arendezé-szin-
jatszok kihaszndltak. Hol azegyik, hol agmasik ajton tiin-
tek ¢l és kukkantottak be: a bossziisagtél lihegé anya és
egérke mad jara firgén menkiils fia, kezében a paréjeso-
korral. A Szurkoldk a forgd fotelben remekiil tudtak
szemmel kévetnia megperdiilt eseménycket, cgymdst se-
bescen kdvetd fordulatokat. A kis srdcnak figyclmeztetd
€s biziald jeleket adtak, amitdl az egészen megtalioso-
dott. Végiilegysrzerre dugtak be afejiiket:az Anyaa jobb-
oldali,alil a hdtso, kzépsbajién. A Szurkolok hiaba in-
tegettek a fidnak, jelezve a veszélyt. Anya és fia mered-
ten nézték egymast. Mindkettd meglepsdont a varatlan
talalkozastol Most mi lesz?)

Anya: (Hirtelen taktikat valtoztat. Fidra mosolyog és in-
timagahoz. Szeretetiel) )

Kissrdc: (gyanakodva megindul azanyja felé, aki a szin-
pad jobb cldaldn all, mintegy testével eltorlaszolva a
jobboldali kijaratot.)

A kér Szurkold: (a batortalanul anyja felé kozeledd fiat
mindenféle , titkos” jelekkel Gvatossigra inti)

Anya: (Egyre szélesebben mosolyog, biztatja, batoritjaa
fiat)

A kis srdc: (éppen hogy lassitja a lépteit és inkabb védd-
leg, minl engesztelésképpen nyi jtott karral, két kezében
fogva tartja maga elGtt & paréjcsokrot)

A két Szurkold: (Rosszal sejtve ligyeli a jelenetet)

A kis srdc: (Menekiilésre kész lélekkel az Anva eldtt
megall)

Anya: (Megsimogatja a fia arcat, de olyképpen, hogy
akar egy kiadés pofon elézeles felmérésének is tiinhet)
Kis srdc: (Hirtclen mozdnlattal Atnyjtja az Anyanak a
nosokrot™)

Anya: (Acsokrotelkapja, snagylendiilettel hatalmas po-
font keverne le)

A kis srde: (amilyen gydmoltalannak tiinik, épp olyan
talpraesetten gyors. Villamsebesen leguggolésa hitséaj-
t6n cltiinik)

Anya: {Alianak szant pofon a levegében suhan ¢l és ezzel
egyiddben)

(Hatalmas gongu ités)

(A jatéknak vége. A csapat felsorakozik. Taps })




A kisérlet tapasztalatainak Gsszegzése.

— Abemutatékon litottak, hallottak, az azokat el6ké-
szit6 munkéilkodisok — véleményem szerint —aki-
sérlet hipotézisétigazoltak: a puszta széiveg Gnmaga-
ban élettelen, Dramai energit a szavak akkor nyer-
nek, ha azok valamely redlszituaci6 kifejezésének
szolgalataba allanak. A szinte tets7és szerinl vilasz-
totl realszituacio s az igy létrejott cselekmény akar
tragikus, akar komikus hangvételi sztoril is produ-

kilhat egyazon szdveggel. Eképpen — hogy Ogy

mondjam — sajat bériikdn tapasztaltak meg a ren-
dezdi felkésziilés és a tovabbi munka alapvets fon-
tossagl mozzanatil: a szdveg mogiit gyakorta rej-
tetten meghivd szandékok, torekvések, szdvegmeé-
lyek féliArasanak fontlossagat a cselekvd clemzéssel
éppen ¢ fclismeréshers veretd fit forditott bejarasa-
val, hiszen a megadott egyazon széveg mélyél meg-
hatarozd két ellentétes redlszitnaciot, az igy megha-
tarozott cselekményt és sztorit Sk maguk talaltak ki
s teremtették elGaddssi. A széveg mélyének ismere-
tevisrontnagyban hozz4jarult alals hagsilyok elke-
riiléséhez, a szinpadi beszéd elevenen €14 termé-
s7elessépéhez,

— FEgy-egy készitendd ,,mi” egymdst meghalarozott
sorrendben kivets, eleve megadott szavai kézdtt
»szabad iiresség” tatongotl. Ezek az (irdk , kény-
szeritették” a miihelyck alkold fantdziajat arra,
hogy toltse ki azokat a csoportok képzeld creje egy-
szer tragikus-dramai-masszor komikus-vidam , k-
tdanyaggal”,igy épitve fel a maguk ,.tragédiajat”, il-
letve . komédiajal”. A bemutatdk szamomra azt bi-
zonyitottak, hogy dsszetett feladatuknak ez a dra-
maturgiaiérzéket kivand eleme a csapatok fantazia-
jateredményesen lendiiletbe hozta,

— Jol miikddbi a mihelyeken beliil a szercposztasnal
a tagok Litlsé-belsé adollsagainak szdmbavétele.
Felteheld, hogy ez iranyba kedvezden hatott a mii-
helyek megalakuldsanal-alakitasanal az informalis
kapcsolatok korabbi megléte. Masrészrol azis felte-
heté, hogy asztori, sezzel egyiilt szoros dsszelliggés-
ben a szerepek teremtését, kitalalasat a csoport tag-
jainak személyiadottsagai is befolyasoltak. Azalkat
éselgondolasszerencsés talalkozisa gyakran atsegi-
telte a jatékost a szinészmesterségbeli hianyosigo-
kon.,

DR. LORINCZ JENG

— A rendefkezésiinkre alt6, kordbbiakban is ismerte-
teit és felhasznalt szinhdzi rekvizitumok szegényes-
sége — lapasztalatom szcrint — haszndra voll a tar-
sasdgnak. A rendezéi-szinészi leleményre, Siletes-
ségre, ligyességre vart tehat a feladat, hogy az adott
teret, a meglévé bitort, a néhany jelmezdarabot,
egy-két innen-onnan Jsszeszedett kelléket, hangef-
fektust produkdld eszkdzt ligvesen, a produktumot
jol szolgaléan kivalassza és felhasznilja. Az a felte-
vésem, hogy egy-egy rekvizitum a drimatcremtésre
is hathatott. Ily modon tehal sok bizatott a jitszo
wvarazserejére’ — példaul akként — hogy amagya-
ros, hosszinyeli rézfokost szakrilis értékii kardnak
lassam, egy azstal &s két szék iigyes elrendezésével
messzi nyillé hegy-volgy taj jelenjen meg, a nyakba
vetett stolak méltosagot, rangot jelentsenek, a mici-
sapka, afekete posztd, nagys#élii magaskalap kiilén-
bz6hasznilata— minden izlészavart elkeriilve fér-
fivé, vagy kisfifva, avagy féin6tas legénnyé avassa a
ndi jatékost avagy a zord anya vadséagil, felfokovotl
indulatit egy haziasan eldl megkdtdtt vords fejken-
ddaldhizza, hogyateremkétajtaja jol kihasznaltle-
gyen, akar tragikus, akar komikus helyzeteket szol-
gil, hogyazcgyetlen,zsindron fiiggd cintanyérrend-
kiviil sokoldaltian keriitjon hasznositisra (gongiités,
akciokat hangsilyozé csattandsok, 1épésck {innepé-
lyes, tompa hangzasa ritmusos kévetelése, pisztoly-
1évés csallanasa, villimcsapds és mennydirgés.) A
rekvizitumok szegénysége révén bebizonyosodotl és
alanfolyam tagsaga ezt felismerte, megértetie, atél-
le, gyakorolta: a svinjaték legfontosabb alkotd, va-
razslo ereje a szinészi jatck! Természetesen nem
egyenldszinti produktumok sziilettek, Ma jdminde-
niitt vollak szinészi igvetlenségek, jatékheli pontat-
lansdgok, sat az egyik mihelygyakorlatnil tompén
Lhasraesett”, az elrontott csattan6. Mindezek elle-
néreligy vélem, hogy eza kisérleti forma lehetdséget
nyijtott — elképesztden révid idG alatl — a rende-
zés rendkivill komplex munkajinak élményszer,
sokoldal( 4télésére, a teremtd fantazia fellobbanta-
sara, a,,boszorkany konyhaba’ val$ bekukkantasra.
Ugy gondolom, hogy ¢ mddszerben még sok mas le-
hetdsg benne rejlik, tovabbfejlesztésre, tokéletesi-
tésre, gazdagitisra varva,

Sziilésre késziilve
— Dramajaték a csaladalapitis elétt —

ARTHUR MILLER ..A modern dramai forma és a
csalad” cimii tanulminyabanl azt fejlegeti, hogy min-
dendrama a csaladi ésa tarsadalmi kapesolatokat allitja
a kizéppontba: ,,végsd soron egyetlen kérdés valamely
aspektuséaval foglalkozik: hogyan élhetiink &sszhangban
a vildggal... hogy a miénk maradjon mindaz, amit mind-
annyian a csaladdal kapcsolunk ¢ssze emlékezetiink-
ben™. Hogyan lel otthonra az ember a viligban — ez a

nagy dramaék, kivélt a modern dramék belsé vilagdnak a

kulcsa., A vagy villamosa ™ -nak Blanche Dubois-ja azért
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pusztul el, mert az otthon menedékébdl kikeriilt az em-
bertelen kiilvilagba. A csalad &rokkeévald, elpusziithatat-
lan, agondok, bajok idélegesek — interpretalja . A mikis
varosunk’'-at. Mi az oka ennek a mély kapesolatnak dra-
mavilag és csalad kézott? MILLER valasza: az .apa®™ €s
az .anya' mégazéntudat kialakuldsa ¢létt alakul ki ben-
niink, minden mas tarsadalmi viszonyt megelézve. ,,Eb-
bét kisvetkezik, hogy szAmunkra nincs valdsagosabb do-
log, mint a csalad, mert sziikségszertien adott ¢és Sk cr-
vényil, mig a tdrsaadlmi viszonylatok chhez képest valto-




e

zékonyak és esetlegesek... nehéz kialakitani azt a dramai
forméat, melyben a ketté valosaghl modon egyesiil...” Ma
is idészerii a kihivas: a szcmbenézés dnmagunkkal, a je-
lenncl, az olthonossag megteremtése csaladi életiinkben,
aviligban, a kietlenségben. A jelen feltarasa csak a meg-
feleld dramai forma birtokaban lehetséges. Olyan dra-
maiforma ez, amely ,.meglaldlja az Ssszefliggést leprej-
tettebb vagyaink, belsé problémaink, maganéletiink ¢s a
kozOsség €lcte, azaz a larsadulom, a vilag kozot.” -
Ennek azelméleti igényként megfogalmazott dramai
formanak a meglelése, a sziiléssel kapesolatos anyai, a
csaladieremtéssel kapesolatos mindkét sziiléi magatar-

1as elemeinek a kiépitése dsztinzbit a dramatizald jalé- -

kokon keresztiil megvalésithato lehetdségek szambavé-
telére. Hiszen a ,,drama’-nak nemesak esztétikai funkei-
6ja van! Nemcesak az irodalom irdnti érzékenységre ne-
vel, hanem aszemélyiség egészérehatfcjlesziden, s nem-
csak irodalmi alkotasként, vagy szinhdzban latott, vagy
éppen altalunk cléadout, rendezémiivészettel csiszolt
produktumként, hanem sajal, spontan, jatékosan siri-
tett, konflikiusos cselekvésként is, az /Gn/kifejezés kiild-
niscn hatasos modjaként is.

A népi hagyomanyban nagyen is eleven a sziilés, szii-
Ietés, a csaldd és a drama §sszetartozasa. A dramaltizalds
kerelét gyakran a népszokas adja. Az emberi élet nagy
fordul6it, mint a sziitetést, a hdzassagot, szerepjatszassal
tették emlékezetessé. A kifcjezési mod tradicionalis,
eldre készen 1évé szdveg, viselkedésméd kapesolodik a
szituacidhoz.2 :

A ,babaasszony jelenete’ (példaul a hajdisagi fal-
vakban) a sziilési fdjdalmakat, a sziilés leveretését imi-
talja, mulatsagos forméaban.3 Igen gyakoriak az erotikus
és fallikus megnyilvinulasok a dramatikus jaiékokban.4
A karacsonyi {betlchemes) jatékok, alakoskodasok gaz-
dagok mitikus elemekben, a sziiletés itt is kiilonos solyt
kap. A legarchaikusabb magyar népszokas, a regdlés 4l-
landd sszetevije a termékenységvarazslo rész, ¢s egy
parositorész: egy legény ésegy ledny dsszeregilése. Are-
gisénekben szerepls csodaszarvas is mitelogiai taviato-
kat idéz.

Apa, anya, gyermek az egyes korok dramé jaban mint
w~dramaturgiai archetipus™ jelenik meg. Kérnyezetiik is
nagyon gyakran az ,otthon”, mint az ismertség, a meg-
szokollsag, a biztonsag jelképe. ,,Hazamenni azt jelen-
ti, hogy a térben olvan szilard pont felé tartunk, ahol
Osszetartozds vér,ahonnan erediink. Az ,.apa” a hatalom
megtestesitdje, a hicrarchia cstcsa. Elet-halal ura pl. a
leanyatfelaldozé Agamemnon. Komikus, megesalt apaa
commedia dell'arte-ban Pantalone. Az apa-figura dra-
maturgiai hatdrai: a legnagyobb bblcscsség és a legkemé-
nyebb ssarnoksig. A dramai cselekmény szempontjabol
fontosviszony azapa-fid kapesolal. Ezgyakran a nemze-
dékek harcat jelenti (pl. Hauptmann: Michael Kramer),
A hdsapa, akinek meginditd vonasaa gyermekszeretet, o
reneszansz koré (pl. a Macheth Macduffje), Férj és fele-
ség kapcsolataban anemek harcaahegeméniaért,agyer-
mek neveltetésében vald befolydsért ismert helyzet
Strindbergnél, a nék tarsadalmi helyzeténck valtozasa-
bl fakadé forma pl. G.B. Shawnal igen szemléletes. Az
anya szorosabb kapesolatban van a csaladdal. A keresz-
ténységben jellemzd vonasa az aggodalom, fajdatom,
megériés. Az anya: jésag, a gyermek irdnti szeretet. Fér-
jéért,gyermekeiért még bosszat is &ll. A nd szolgaloként,
dajkaként a csaladhoz tartozik, a keriténd, fogaddsné, a
kurtizan a csaladon kiviil All. A naturalista drama alakja
az anyasagra vagyakozo meddd asszony (Hauptmann:
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" hatnak, hanem a gyermeke

DieRatten). Azanya lehetegoista (Ernst Barlach: Der to-
te Tag), uralkodni vagyo, st gonosz. A csaladi kapcsola-
tok valiozasait tiikezd ndi szerepek: a fiatal 1any szerel-
mi parvilasztasa, férjvadaszat, hazassagtorés. A XIX.
szarad misodik felétdl érdekes dramai alak a bukott,
karrierista, azemancipaciojaért kiizdd, amagalabara al-
l6nd.

Agvermekszerep teriilete a gyamoltalansag, azartat-
lansag, a kedvesség. A csaladi kizdsségben a harmoniat,
a deriit, a gyermekek adjak meg, ,Nem féliink a farkas-
61" c. drama jaban Albce megmutatja, hogy a legkiéleze-
tebb konflikutosk nemesak félreértésbdl, tarsadalmi
igazsagtalansigbol, periféiiés ¢lethelyzetbél szarmaz-

hidnyabol is.

Az 1n. Oidipusz-helyzet dramaturgiai felhasznalasa
a frendizmus nyomin igencsak clterjedt. -

A dramai szerkesztési forma egyike a cselekmény

_ egyetlen csomopontba témoritése. Az dsszeiitkdzésck

sordn feitarul a malt, megszabva jelent, jovot is. Ez a gd-
rog tragédiaformaja. A shakespearc-idramacepités nyilt,
sok szereplék, a konfliktust is sok oldalrol kozeliti meg,
az egésy vilagot dbrazolja. Mindkét forma lehctdvé teszi
magan- és kizélet, sziildk és gyermekek, egyén és kijzds-
ség minden lényeges lapasztalatinak, konflikiusinak,
kapesolati problémajanak a megjelenftését.5

A dramatizalis cme vazlalosan emlitett lehetdségei,
motivumai, dramaturgiai clemei azonban véleményem
szerintapszichodrama illeiSleg a szociodrama felé kize-
litetlék volna térckvéscimet. Célkitizésemben, mely a
sziilésvezetés, a sziilé ndvel vald bands tekintetében a
sziilés természetes folyamal jellegének hangsilyozasa-
bdl, ennélfogva a sziiléné aulondmia jinak, kompetenci-
ajanak az clfogadasabol (a paternalisia orvosi magatar-
tas clutasitasabol)vezethetdle, a csaladkoncepeio tekin-
tetében pedig clsdsorban az érzékletes viselkedési min-
tak (tradiciok, iz1€sek, ritudlék, konvenciok stb.} bovité-
eszkdriara igérkezett felhasznalhatonak.

Sziilésre, gycrmekvarasra tobb felkészité metbdus
alakult ki, a hipnozis alkalmarzdsaidl a légzési gyakorla-
tokig. Mind a félelem-feszitltstg-fajdalom lancolat meg-
szakilasal, az ellavulisi készség gyakorlasat, a vajidasl
megkdnnyité 16gzési technikat, anya és apa egyiittes
pszichés vezetését, egyallalaban: a sziilés koriili esemé-
nyek,.elidegeniilési”, . medikalizalt” tendencidi helyébe
azok humanizalasit igyekszik megvalositani. Némi fi-
gvelmeztetést ma is érezhetiink Diderot 1772-ben, A
ndkrdl” irt soraiban: ,, Az aldott allapot kinos majdnem
minden asszonyndl. Kinok kdzott, élctiik veszélyével,
s»€pségiik romlasaval és gyakran egészségiik karara szii-
lik gyermekeikel." Tivetén eléérzetek és elditéletek felol -
dasa ma is fcladatunk. Az emlitett madszerek egy hosz-
sz folyamat egy-egy részteriiletére Osszpontositanak,
esctleg mis igények rovasara. READ példaul a pszichés
vezetést hangsilyozza, szemben a gyvakorlassal, Az i,
terhestornat nem lartja fontosnak, ennck kdszénhetden
az ¢ iskolajat kdvetd orosz és francia iranyzatok is
hosszi ideig melldziék a gimnasztikal a terhes nék szii-
1ésre valo felkészilésében, A hipndzis hatékony mddszer
a ,fajdatom nélkiili” sriilésben, azonban éppen nem a
sziilé ndsajat aktivitasara épit. Marpedig ez asajat akti-
vitds igen fontos: a sziilésscel, sziiletéssel jard (optimalis)
stressz tudalos d1€l€se, irdnyilasa, az anya éber tudata
gyermeke vildgrajottének pillanataban, Az (n, aktiv
mddszerek a terhestornat ésazautogén tréninget kombi-
naljak, de a spontin movgiasossagnak és spontan érzel-
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mek feldolgozasinak, a sziiléssel kapesolatos ,.0si 8sz10-
nik” visszahoditasanak kevés helyet hagynak. LAMA-
ZE avajidasés a sziilés idcje alatti légzésszabalyozas je-
lentéségét emeli ki, LEBOYER az ,erGszakmentes™, po-
zitiv érzelmi légkrt teremti meg.6 Bar az apa jelenlétét
szinte egybntetiien lehetségesnck, sGt kivinatosnak tart-
jik a sziliésnél, ez a jelenlét inkdbb megmarad egyszeri
aktusnak, kevéshé valik beagyazotta két ember djrafo-
galmazott cgyiittélésébe. Pedig milyen talaloan definidl-
jaPETER BERGER és HANSFIED KELLNER ahazas-
sagkdtéstdl az elsd gyermek megsziiletéséig tarto, altala-

- bannemistil hossza idét: ,, Tarsadaimunkbana hazassig

dramatikus aktus, amelybgn két idegen Hsszcall és Qjra-
fogalmazza Snmagdt... A hdzassig monogam jellege fel-
tindvé teszi a vallalkozds dramai és kétséges voltal. A
dramanak kél fészerepléje van: két ember, akik a maguk

_ életrajzilag felhalmozddott tapasstalataval rendelkez-

nek... Ami a valosagrol és sajat magukrdl alkotott fogal-
mak drimai megvaltoztatasat kivanja.”7

A dramatizalo jaték, a kozos dramatizalas fiatal pa-

rok csoportjaban, véleményem szerint eleven kozege a
sziiléstél val félelem feloldasanak, az cllazulas, a moz-
gaskészség (beleériveasziilésalattitesthelyzet-valasztas
és -valtoztalis) gyakorlasanak, a csecsemdvel vald
LSerintkezis”, a viselkedés-repertor gazdagitasinak, a
jatékkedve, a spontancitds felkcliésének. Azilyen foglal-
kozasoktol idegen a tekintélyelv, a vetclkedés, a verseny-
szerliség, hozzatartozik viszonyt az otthonossag, intimi-
t4s, oldottsig, a ,.belss cstnd”’, a befelé figyelés megte-
remiése. Ez a befclé Tigyelni tudds parosulva a vilagra
nyitottsaggal asziilsi érettségiszintet ndveli. A gyermek-
varis és a gyermeknevelés tekintetében nagyohb szocia-
lizdcios teljesitményckre Ssz10n6z és képesit.

Az elmait években t6bb kurzuson igvekeziem a szii-
lésre, sziil6i hivatasra felkésziilést vallalo liatal parok
csoportjaban a dramatizalé jatékok bevezetésével ta-
pasztalatot szerezni, mintegy abbol kiindulva, hogy a
csaladfejlesziés didaktikdja a dramatizalé jatékok dra-
maturgidja.A didaktikaicél folytinnem ] jatckok, gya-
korlatok felfcdezésére, hanem a mar ismertek kimiivelé-
sére, adaptalasara vallalkoztam, clsésorban GABNAI
KATALIN Dramajatékok c. mive alapjan. Egy 12 fog-
lalkozdsbdl ailé kurzus a dr. CZEIZEL ENDRE vezetle
Oplimdlis Csaladtervezési Modeli keretében zajlott

1988 tavaszan, majd conek tovibbfejleszictt vallozataa

piliscsabai Gycrmekhézban 1990 dszén, immdra csalad-
segitd szolgalatokban dolgozd szakemberek tovabbkép-
zésénck az igényével, A piliscsabai Gyermekkines Ala-
pitvany tamogaldsival készitett oktalo videofilmet az-
dtaszakmai kdzénségnek tibbszor is bemutattik, smivel
varhatéan mindenki szamara hozziférhetd lesz, ezittal
roviden didaktikai megfontoldsaimat foglalom ossze (a
jatéktevékenység leirdsa nélkiil). Kezdet16! fontos akap-
csolatteremtési készség fejlesztése. Ev kezdddhet rog-
16nz61t paros intrjikkal, Gn. én-kijelentésck gyt jtésévcl,
s ez Atvezethet a berne-i személyiségelmélet megismeré-
séhez, BERNE szerint az ember a kommunikacioban ha-
rom személyiségi pozicidval vesz rész1, ezek: a gyermek-
én, a s7iilé-én, a felndtt-én, E harom ,.én" mis és més
aranyban minden megnyilatjozasunkban jelen van (va-
lamelyik dominal), sviselkedésiink alkalmazkodasat biz-
tositja. A dramatikus jatékok alkalmasak a sziil6-¢n fel-
kutatasira, az anyai illctSleg az apai személyiségrész
megmozgatasira. Tanulsagos a szavakhoz kst kileje-
zések mellett a veliik pairhuzamos, egyéb kifejezdeszki-
zok (pl.tekinlet, testlartas) feltarasa. Ha a tudatos ésnem
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tudatos (Gszténdsen megnyilvinuld) kbzlések kazott el-
lentmondas (azaz: hamissdg) van, hidnyos, torz lesz a
megértés. Rogidnzé konfliktusok altal teremtett hely-

~ zetekben a kifejezdeszkdzok teljessége megforgathato.8

Sok sziilé {andcstalan a gycrmekével valé testi kon-
taktus felvétclében, alakitasaban, sét, vannak emberek,
akik egész életiikre bizonytalanok maradnak a testi érin-
tések minden formajaban (pl. kézfogas, jarmiire felsegi-
1és, karon fogassib.), A kiilonbdzd érintéses, tapintasiér-
zékletet fejleszté gyakorlatok (pl. VIOLA SPOLIN nyo-
man a szobeli kiziést fizikai érintéssel Hsszekotd rogton-
z6 jaték) e teriileten igen hasznosnak bizonyulnak. Ka-
tartikus szinezelii lehct egy-egy €letiit dramai szembesii-
1éseinck szoborként valé megformaldsa, majd a szobrok-
rél leolvashatd dramai tdriénés alapjin dialogusok kez-
deményezésc. Az egyes Cletutak jelenctekké fiizhetok
dssze. A ,Ja1ék vagyok egy kirakatban’ néven ismert ja-
1ék a fantaziat mozgatja meg. Adott jelrc mindenki fel-
éled, jaték mivoltanak megfeleléen mozogni kezd. E
mozgasok is jelenetté formalodhatnak. Ezen a fokon va-
lik fonlossd, hogy a jatékosok ,fokuszt™ taldl janak, azaz
ligy¢lmiiket iranyitani, koncentralai tudjak valamely
targyra, személyre, eseményre. Ez adja a kontrollt ah-
hoz, hogy a kreativitds ne csapjon at destrukcioba. Fon-
10s a [okuszolas elmélyitésnek a képessége! Ezkét ember
Bsszjatékavalgyakorolhatd, Plabroszt teritenck egy asz-
talra. A fokusz: a koztiik levé targy. A megfigyelés szem-
pontija: vajon a megbeszéll ldrgy mozgatja-e Gkel, vagy
attol fiiggetleniil cselekszenek? Az anyai magatartdsra
forditva a szol: képes-e s hogyan ,,fokuszha allitani” az
anyaméhen beliili magzatjat, annak mozgasaibol felis-
merni-hogylétét s reagaini ra? (Mai ismercteink szerint
az érett magzat mar rendelkezik a méhen beliili élctében
jsalelkiélet csiraival, képes . viselkedni”, jelezni jOlICtét,
reaghlni az anyjat éré stresszre, pl. az anya hangulatval-
tozasaira, 561, akir azapa hianyara is...) Képes-e azanya
csecsemdje sirasara koncentralni, annak arnyalatai kK6-
zitlvalasziani, Telismerni csecsemd je kompetenciajt, a,
cscesemd sajatos sziikségleteinek a kifejezésében? Nem
Ichet eléggé hangsilyozni az élményszerzd képességek
fejlesztésének a fontossagat. A feladat: minél gazdagab-
ban befogadni a valdsagot. Szineket, drnyalatokat, folto-
Kal, formakat gy(ijieni kérnyczetiinkben. A vakjatékok,
a diilongéls bizalomjatékok, a tiikdr jatékok bizonyos
mozgisos iigycsség feltérképerésén tilmenden valahol
az emberi élek mélyén az 8si megkapaszkodasi sziikseg-
letet is megérintik, tudalositjak, és segitenek nyilvanva-
16vé tenni a sziil6k elétt ennek a cscesemd szamara, a ké-
séibbi gyermek és felndtt szociabilitdsa szamara vald je-
lentdségét.9 Mindent egybevetve, a dramatizal6 jalekok
csaladi életet fejleszid vildga, Ggy tlinik, program lehet
azok szamara, akik a szil6k kozotti nyilt vagy rejtett ve-
télkedés helyett,a csaladban valdclszemélytelenedéshe- |
lyelt, a csalad orokkeé fesziilt iégkorébol vald menekiiles
helyett, a befelé fordulds és valtozasképtelenség helyet,
a gyermekaldas elutasitasa helyett, a kelleUeniil, fruszt-
rilva vagy szorongva vart sziilés helyctt drémtcljesebb
mindennapokra tdrekszenck. A sziilék hivatdsra felke-
sziilt, egymast és Snmagukat értékel§ és ismerd parok ké-
pesek a csaladi élet belsé demokratizmusit megteremie-
ni, s ¢z nagyobbesélyt ad a csalidon kiviili viszonyok de-
mokratikus felépitésére is.

1Mitter, Arthur: Dramaird, szinhaz, tarsadalom (szin-
hazi irasok). Korszerii Szinhaz, Bp. én.
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1930.

sychosomatic obstetrics and gynaecology. Szerk, Lorra-
ine Dennerstein és Graham D. Burrows Amsterdam
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TBerger-Kellner: Valosigfelépités a hazassfgban: A
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EGFR VERONIKA

Mini- és mono-drimak
— Dagmar Dérger azonos cimii kdnyvérél —

1985-ben a Heinrichshofen’s Verlag gondozdsaban
kiilonds cimij kbnyv jelent meg Dagmar Dorger tollabol.
A Mini- és mono-dramak fécim utan ez all: Utmutatd
szinhdzi kisformékhoz. 8 hogy val6jaban milyen — na-
lunk még ijdonsagszamba mend m(fajokra gondol a
szerzd, azt megtudhaljuk az Eldszabol és az azi kovets —
bizonyos mozzanataiban ismétlé — Bevezetésbil,

A mini-mono-dramak a gyermek- ésif jisagi szinhdz
egy formajat képezik, amelycket az iskola sziméira —
egy iskolaiosztaly részére és egy vagy kél tanitasi dra tar-
tamara — dolgortak ki. Ezeket u kis kdltséggel késiilt,
rovid darabokat professrionista szinészek vagy szinhaz-
pedagbgusok jitsszak,sigy a mini-mono-dramak egy sa-

.jatos — aziskola és a prolesszionista szinhaz kozott allé

— format szemléltetnek. Fontos jellemzdjiik és céljuk a
nézdk aktivizilasa, bevonisa, hagyomanyos nézészere-
pének megsziintetése. A monodramat egy, a mini-dra-
métnéhany — kevés —szerepld jitssza.

AzFElgszda mini-mono-dramdk szilletési helyekénta
hajdani berlini Pedagbgiai Féiskola “Schulspiel™ szakat
jeloli meg, ahol egy egyetemista csoport — tagjai kdzott
ekonyv irdja is — 1977 dta dolgozott a mini-moeno-dra-
mak fejlesztésén. E csoportharom tagjaazutan 1980. ja-
nuarjaban megalapitott cgy kisérleti gycrmek- és if jisa-
giszinhazat,a ,Berlin Jatékmiihelyt™.

A kétet elsd, terjedelmesebb és alapvetden iskolai-
pedagdgiai nézdponti részébdl valasztotiunk ki egy mi-
ni-dramdl. Részletes ismertetés talin idchazais érdckls-
dést kelthet egy 1j — s a tanildst, nevelést minden bi-
zonnyal szinesit, frissitd — forma irdnt.

A Szerzd-jaték cimni darab programcédulija:
Improvizdcios jdrék két felndtr eladd szdmdra.
Korcsopore: 7. osztalyos tanulok, csctleg lehetnek fiata-
labbak is. (Ebben az improvizaciés jatékban messzeme-
nden a nézdk hatarozzik meg az igényszintet, igy a prog-
ram kevéssé fiigg az életkortdl.)

Tddrartam: 1 iskolai 6ra

Elsfeltételek: Jatéklérnek elegendd az osztalyterem
Téma:Kétfelndtt jatékos szinjaiékol improvizal a tanu-
16k utasitasainak megfelelen,

Tartalom:

A tartalom a tanuldk utasitdsaibol fejiédik ki, A gyere-
kekegy kis csoportja egy jitckossal az osztalyon kiviil ta-
nacskozik, a tébbiek a masik jatékossal pedig az oszialy-
han, A megbeszéléseknek {1 allomdsa van.

Minden egyes allomas utdn a felndtt jatckosok a tanulok
Masildsainak megfelelSen jatszanak.
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Cselekvésformdk:

A tanulék utasitasokat adnak, melyeket a jatékosok ,.4t-

iiltetnek” (akcidva formdlnak), Azegyiiitjatszas nemcél,

de nem is kizart,

1. allomas: A tanulok megjelSinek a jatékosuknakegy ér-

zelmi altapotot.

2. dllomas: A gyerekek egy szerepet adnak a Jatekosuk-
nak és leirjak annak szokasait, helyzetét...

3. dllomas: A tanuldk megtanacskozzik, hogy milyen volt

- a jatékosuk (a raosztott szerepben) tiz évvel azelétt.

4, allomas: A tanulok megheszélik, hogyan talalkozik a

két jatékos.

5. allomas: A gyverekck tanicsot adnak a darab zardjele-

netére.

A 4.¢s 5, dllomasndl valamennyi tanuld kézbsen tanics-

kozik,

A késdbbifelhasznalas és tovabbformalas lchetdségei

— Az cljatszott jelcnetckbé'nl egyes tartalmak, problé-
mak, témak kiemelhetdk és tovabb d.ld.kllhdl()k {be-~
szélgetésben vagy jatékban),

— A szinhaz témajanak tanitasdban: Mi tartozik egy
szinhdzhoz? Hogyan keletkezik egy szindarab? Mia
szerz6 funkeioja? Milyen miifajok vannak?

— A tanuldk maguk is megprobalhatnak elére meg-
adott cljaras szerint Iétrehozni &s eljatszani egy da-
rabot.

A darab/foglalkozas menele és didaktikai kommenlar

Térformdids: A tanuldk félkérben filnek

Személyek:

A jatékos
B jatékos

Szdbeli elézetes

Az lidvizlés és bemutatkozis utén a két jatékos valame-

lyike roviden elmagyarizza a tanuldknak az eljarist,

azaz, hogy miszinhizat akarunk csinilni, ekhezazonban

egy fonlos dolog hidnyzik, nevezetesen a darab, czért a

tanulok feludata lesz ezt a darabot létrehozni.

D.K.: Ennek a szobeli elézetesnek relative révidnek kell

lennie, nehogy a bizonytalansag és a félelem érzése ala-

kaljon ki agyerekekben,hogy 6k erre afeladatra nem ké-
pesek. [gy jobb azonnal belekezdeni a gyakorlati meghe-
széléshe.

El8jd1szds

1.allomas:

Mindkét jatékos megkapja a feladatit asajat tanulécso-

portjatdl:egy érzelmet, amcetyetel kell jatszania. Mihelyt

mindkét csoport megillapodott egy emocioban, a két ja-

e g



tékos egyike elkezdi a jatékot: réviden eljitssza az fel-
adatat, és &lloképpel fejezi be,

DK A jatékosoknak arra kell torekedniiik, hogy minél

kevésbé avatkozzanak be atandcskozasba, hiszen 6k csak
~anyagként” dllnak a tanulok rendelkezésére.

Ennek az elsé dllomasnak is igen révidnek kell lennie a
megbeszélésben és az cléjatszasban cgyaranl tanacsaik

révid, gyors ,.Atiilletése” batorsigot €s 6nbizalmat ada

tanuléknak ahhoz, hogy & jatékosoknak utasitast adj ja-
nak, Latjak, hogy komolyan veszik, fontosnak tartjak és
nem biraljak dket.

2.allomas:

Az egyik jatékos hat-nyolc tanuloval az osztalyon kwul
tanécskozik, amasik jatékos pedigaz oszialy nagyobbré-
szével a teremben.,

DK..Haazegyik jatékos lany. akkornagyobb gyerekek—
nél (7. osztalylol) gyakori eljaras az, hogy a jatékos szan-
dékosan csak 6-8 ldnnyal tanacskozik, mivel a nemek
szerinti szétvalaszLas a Kiscsoport szamara kiilonos fe-
sziiltséget és 1Gbbnyire gyorsan kellemes hangulatot te-
remt. A nemileg homogén csoport munkaja soran gyor-
san létrejonegy bizalmasabb,lazabb, keliemesatmoszfeé-
ra,segvbenegy viszonylag egységes szerepmeghatirozas
sziiletik.

A tanuldknak most az a feladata, hogy a jatékosok sza- *

mdra az 1. Allom4as érzclmcéhez egy szerepet tervezzenek:
életkor, szocidlis, hivaldsbeli, csaladi helyzet, szokasok,
kivansagok... Azutan ki kell vilasztaniuk eljatszasra egy
cselekvést/jelenetet,

DX.: Ha a gverekek elakadnak (ami itt gyakran elcfor-
dul), a jatékosok egyszerii kérdésekkel (Milyen kori le-
gyen ez a személy...?) batorithatjik dket. A tapaszialat

azt mutatja, hogy azutén mér gyorsan megkezdddik avi-

1a, amclybe a jatékosoknak médr nem vagy alig kell be-
avatkozniuk, hanem hagyni kell a gyerckeket donteni és
a csoporton beliili javaslatok kéziil vilasziani,

" A megbeszélés utan ismét valamennyien talalkoznak a

teremben, és mindLkét jatékos eljalssza a riosztoll szere-
pet.

3. allom4s: '

A megbes7élés ugyanazokban a csoportokban torténik.
A tanulok most utasitasokat adnak a jatékosaiknak arra
vonatkozban, hogy milven volt hésiik tiz évvel ezeldut
(Hogyan és kol €1t? Milyen tulajdonsigai voliak? Mi volt
a hobbyja?). Fiatalabb szerepcknél révidebb a ,visszate-
kintés”, id8sebb személyek esctében esetleg hosszabb.

DK Itt fontos szamunkra, hogy & tanulék megprobilja- '

nak Osszefiiggést tercmteni a jelen és a milt kozott, hogy
rikérdezzenek a jelen viselkedésmodjaira és visszave-
zesstk azokat a koribbiévek élményeire, azazhogyaszo-
cializé.ciés tényezdkkel f oglalkozzanak (Ez persze nem
lenti, hanem a személy/szerep komolyan vételét és mé-
Iyebb megismerését.)

Miutan mindkét el6add eljalszotta & maga jelenctét —
jatékuk elétt tébbnyire bejelentve, hogy mely életkorban
jatszodik a jelenet — a tovabbi allomasokat valamennyi
tanuldval egyiitt kdzbsen beszélik meg az osztalyban.

e . . e e e . e
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4, dtlomés:

A tanulék kialakitanak egy cselekmcnyt és megbeszchk,
hogyankeriilhet egyméssalkapesolatba akét személy, mi
torténik, hol talalkoznak...

Javaslataik alapjan a két eléad6 most kbzosen jhtssza a
jelenetet. Ha a helyszinek vagy a tériénet tovabbi mene-
tenem vildgos, akkor a jatékosok félbeszakitjak a jarékot
és megkérdezik a tanulokat.

5. allomas:

Mieidtt a tanulbk Kialakitandk a zarojelenetet. a Jateko-
sok Osszegzik az egész folyamatot, azaz megnevezik az
egyes [unkcidkat, mint szerzd, rendezd, szinész, nézd, és
ilymédon elmagyarazzik, hogyan jon léirea szinhaz. Eh-
hez kapcsolodoan kozdsen megneverzik azokat a szin-
hazi lehetSségeket, amelyck szerint a darab befejezod-
het: mint komédia, tragédia, abszurd, groteszk, bulvar-
darab, mese...

DX.: Ertelmesnek és a jatékosok meg a tanulok szimara
cgyaram klelegllonck bizonyult abefejczésnek ezamod-
ja. Ha ugyanis nem a kiilonbz6 formak kinalatat és be-
mutaiasat alkalmaziak a jatékosok, akkor gyakran meg-
toriént, hogy a tanuldk az altaluk ismert televizits min-
tak — példaul a bulvirszinhaz vagy a reklamprogram
alatti révidfilmek alapjan — gyorsan kitalaliak egy
happy end-et, amely ellenimondot{ annak a komolysig-
nak és intenzitasnak, ahogyanvalamennyien dolgoztaka
téman vagy probléman. Ez a fajta befejezés komolyan
veszi a trténetet, és ezzel egyidejiileg megmagyardzzaa
gyerekeknek a szinhdz kiilonbézo formail.

A gyerekek egy vagy tobb zaroformdt kivilasztanak,
pontosabban kidolgoznak és eljatszanak.

A Szerzd-jaték cimi program bemutatisa utdn Issuk,
milyen lehetéségei vannak az egyes tanirnak € program
alkalmazasara. Dagmar Dérger konyvének 8, fejezete —
mely e kérdést a kitetben kézolt valamennyi darabra vo-
patkozdéan megvizsgalja — a mini-mono-dramak primér
megvaldsuldsanak leirasival indul. A mini-mono-dré-
mikat elsddlegesen egy csoport (szinjatszokor vagy mas
jatszo Larsulat) adja el6 az iskolaban azzal a céllal, hogy
kedvet, batorsagol és dsz16nzést adjon a gyerekeknek a
jatékhoz. Ez mindig csak egy cgyszeri esemény, a folya-
matos munka a tanarra var, lett légyen az tovabbi csopor-
tok meghivisa az iskoldba. néhany forma kiprobilasaa a
kollcgakkal, vagy végiil — s ez a legnehezebb 41 — az
egyediil tirténd bator kisérlet,
Abban azesetben, ha a tanar egyediil jatszik, a mini-dra-
makat meg kell valtoztalini: az epikus vonasokat kell erg-
siteni a dramatikus vonasokkal szemben, azaz sok min-
dent, amit egyébként 165bb elGadd jatszik, a tandrnak kell
elmesélnie,
A tandr szimara harom alaplehet6ség kindlkozik:
-— a lanniok fokozottabb mériékben vald bevondsa és
ezaltal tovabbi jatszotarsak nyerése
— adrama atiiltetése epikdba; a tanir mesél
— a tanar megsokszorozza magit babak, kellékek,
kosztiimok hasznalataval, de ugyanakkor minden
fonlos szerepet maga jatszik.
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Egy nekunkvalé pedagéglal lap

— Beszélgetés Pecsenye Evaval, az Uj Katedra fészerkesztGjével —

Harmadik évfolyamat inditotia idénaz UjKatedra, a pe-
dagégusok, sziilék, didkok folyéirata. Riportunk alapfd-
srerkesziGjével, Pecsenye Evaval késziilt.

R Elsgsorban pedagogusnak vagy Gjsagironak ¢rzed
magad?

P.E . Elsésorban pedagbgusnak. Ennem vagyok szakkép-
zelt 0jsagird, nem vcge?lem semmiféle 11jsagiro iskolat.
frastudéd pedagogusnak érzem magam az irdstudonak
olyan értelmezésében, aki nem csak kérvényt meg ..na-
gyonmuszajokal tnd irni, hanem képes megf ogatmazni
olyan sajatossigokat, amelyek a pedagogidban cléfor-
dulnak.

R.: Hogyan sziiletett meg az az otlet, hogy a Koznevelés
mellett 1j konkurens lap induljon?

P.E.:Nem a Kdznevelés konkurencidjaezaz UjKatedra,
noha a Kiznevelésnek igen nagy szerepe volt benne, hogy
crre a gondolatra jutottunk, Két és fél évvel czeldut el-
vesztettem a kedvemet. Azt éreztem, hogy nem érdemes
tanitani, abbahagyom a pedagogiai munkat. Nagyon el
voltam keseredve, Ultem a lotetban teljesen magam ala
zuhanva, hogy mit ér az én pedagogiai munkat. Ezt akar-
tam elmondani valakinek, a pedagdgidval kapesolalos di-
lemmaimat. Egy orszagoes lapot inditanék — gondoltam,
ahol tudnék kommunikalni a pedagdgusokkal. Nemcesak
én, hanem 8k is egymassal, a sziilokkel, a didkokkal. Uta-
navisszanyertem a kedvem a tanari munkdhoz, ezt azota
sem vesztettem el, de parhuzamosan megy mellette a lap
is,

A Kézneveléssel valo kapesolatunk pedig nagyon egész-
séges. Kezdetben tdmogatott minkel, Nemanyagilag, ha-
nem Ggy, hogy példaul bejévenddlte a Katedrit, Mcgal-
lapodtunk, hogy nem konkuralunk egymadssal. Ok a mi-
nisztérium hivataloslapjakéntinkabb informéiciokat k-
76Inek, mi pedig fliggetlenck vagyunk. Ez a fiiggetlenség
annyit jelent, hogy partoktdl, szervezetekidl igyeksziink
magunkal tavol tartani. Aminisztériumtdlis, noha timo-
gatasal élvezziik.

R.:Nevezhetlek az 0j Katedra sziildanyjinak?
P.E..Tgen, Annak is érzem magam, Barlai Katival egytitt.
R.:Melyck alapsajatossagai, mia profilja?

P.E.: A killsnféle pedagoglakkal prébalja megismertetni
az olvasdkal. A sziilcket is, de féképp a pedagogusokat,
hogy kitekintsenek az osztalytermek falai koriil,
R.:Milyen a fogadtatds? Vannak-e visszajelzések?

P.E.: Elsésorban pedagdgusok vasdrol Jak Gk egyben szi-
16k is. Tehat t6hbnyire szakmabeliek, és a pedagogusok
koziil arok, akik mést is olvasnak, Aki nem ta jékozédik,
nem olvassa a Koznevelést, a Pedagogiai Szemlét sth. ¢s
bezirkérik, azt az Uj Katedra sem érdekli, Olyun peda-
gogusokkal még nem beszéltem, aki csak az U] Katedrat
olvassa. De aki minden iranyban érdekiddé és a szaksaj-
6t olvassa, az a mi lapunkat is kézbe veszi €és oriil neki,
hogy van, mert ez egy masfajta, a tobbi szakmai laphoz
nem hasonlithatd,

R.Kikirnaka lapba""

PE. Kezdetben mi (a srerkeszidség) irtuk a cikkeket,
Volt egy olyan szakasz, amikor megkértiink ismerdsdkel
baratialapon, pedagogus kollégakat, j6 tollt i jsagirdkad,
hogy akinek van mondanivaléja, batran irjonalapba.
R.: Gyerekek is?

P.E. Igen, gyerekek is, az gy frok en“ rovat kezdettél
miikodik. Altalaban az.a szokas, hogy cgy-egy helységhol
gyijtjlik ssze az irdsokat, és azokat egyszerre jelentct-
jikmeg, Van ligy, hogy kozépiskolak1ol kapunk anyago-
kat, jo hazi dolgozatokat, érdekességeket, ligyes gyerek-
irasokal. A sikertelenebb miiveket is megjelentctjiik,
mert az 5rom. ha egy gyerek nyomtalasban olvashatja a
nevét. Ennek motivacios hatasa isvan, hatha még jobba-
kat fog irni czutan. Tehdt pedagogus szerzOink vannak,
sziilGi leveleket szokiunk kapni €s gyerck-irasokat, Ez
utébbiak kiildésére buzsditjak is a pedagogusokal.

R.: Milyen mértékben tdmogalja a reformpedagdgiai
mozgalmakat a folyoirat?

P.E:Mindenlapbancgy-egy alternativ pedagogiaiirany-
zatot ismertetiink. Igy pl. alegulobbi szamban a Montes-
sori-pedagogiat. Foglalkoztunk Waldor[-pedagogiaval,
a Zsolnai féle nyelvi-, irodalmi-, kommunikacios prog-
ramrdl is frtunk. S6t, az Uj Katedra volt az elsé, amely
Zsolnai J6zsefnck a Minéségi megjulas programjat
részletckben kizdlte addig, amig meg nem jelent az Isko-
lakultira hatodik szamaban ieljes egéss€ben.

R.: Ezeknek a2 1j pedagdgial mozgalmaknak az ismerte-
tése objektiv, vagy hozzafliztok sajat gondolatokat, véle-
ményeketis?

P.E.: Nem tudom, objektiviek nevezhetd-e, ha példaul
megkériink valakit, akimondjuk Montessori-pedagogia-
val foglalkozik, hogy 6 irja le ennek a sajatossigait, hi-
szen 6 ért hozza alegjobban. Ez mar nem objektiv. Mert
ha csindlja, nyilvinszereti is. Es akkor abban a7 ir4sban
benne van a lelke. Aztan, ha mi irunk valamilyen tudosi-
tast, mint példaul a Waldorf-pedagdgidrdl irtunk annak
idején, az igyekezett targyilagos icnni. De azt hiszem,
ohatatlan, hogy a sajat véleményiinkel bele ne fiizziik.
R.: Egy alulrél induld, alulrél kezdeményezett orszagos
lap hogyan tud megéini?

P.E.: Nehezen. Nagy szuksegunk van az cléfizetékre,
Most kaplunk egy nagy dsszegil — nekiink az — anyagi
tamogatast a minisztériumtdl. Addig alapitvanyokbdl,
palyazatokbol 1artottuk fénn magunkat. Az arbevéte-
link nem sok, de szivesen csindljuk, a kezdeti lendiilet
még tart. Az a baj, hogy nem ismerik eléggé a lapot, de
rekldmra kezdettél nem volt pén«iink,

R.:Megkellett emelnia lap arat.

P.E.:Sokiig tartottukaz 52 forintot, deahogycmelkedell
a kenyér, a his, a Népszabadsig dra, igy emelkedett az
Uj Katedraé is. Az 52 forintrél egyszer egy szerkeszis
tarsam a7l mondta, hogy 22 és fél perche keriil az UjKa-
tedra egy pedagdgus Atlagfizetéséhez viszonyitva. Eny-
nyit kell tanjtania egy atlagos fizetésii pedagdgusnak,
hogy megvehesse a lapot. Most ¢z 58 forintra emelkedett.
R.:Milyen a kapcsolatotok a kiadoval?

P.E.: A Calibra Kiadé most szeptembert$l vallalt 4t min-
ket, Ez most egy kicsit helyére riaxzta a lapot. A kiilleme is
megvaltozott, arovatok is szabdlyosabbak. .

R:A nyomdawl elégedettek vagytok?

PE.: Az &sszes nyomdinkkal nagyon elégedettek vol-
tunk, leginkabb a zalacgerszegivel. A zalacgerszegi sok-
szor ingyen dolgozott nekiink. Nem volt pénziink, €s ak-
kor azt mondiik, hogy ne alljunk meg, ¢k két szamot
megeldlegernck, aztan majd halesz pénziink, kifizetjiik,
R.: A pénzhiany volt az oka, hogy mérciushan alap meg-
sziintetését terveztétek?




P.E. Igen, ezisoka volt
R.: Kimozdultatok a mélypontrél ezek szermt‘?
P.E.: Igen, de a mélypontot nem az anyagi helyzet jelen-
tette, Az érdektelenség inkabb, amit tapasztalunk, féleg
vidéken, de a févarosban is, Oriiliink, ha négyezer pél-
danyban elkel a lap. Otezer iskola van ma Magyarorsza-
gon, svan nyolcvanezer pdagbgus. Ehhez képest a négye-
zer példany semmi. Minden szerkeszidségi iilés agy kez-
dédik, hogy ,Mi kéne az embercknek? Mit olvasnanak
szivesen?" Sztorikat irjunk vagy komoly 1élegzetvétetii
irasokat? Magyarazatokat? Széljunk botranyokrdl? Ta-
lan bban fogyna.

a politika?
P E Azt nem. Teljesen politika mentesek vagyunk. Oly-
annyira, hogy pcldaul mosi adtam fel egy cikket az . Es"-
be. A politika és a kézoktatds kapesolatardl szol. Ezt én
irtam, de nem a Katedraban jelentetem meg, mert kizar-
juk a politikat, amennvire lehet.
R.: Ez a t6rekvés talan sokakat vonz is, nem? Végre egy
sziget, ahol tényleg politika mentesen, szakmai kérdé-
sekrdl lehet olvasni.
PE. Elképzelhetd. : :
R.:Mire lenne sziikségetek ahhoz hogy ezt a lclkesedést,
friss erdt megdrizzétek?
P.E.: Erd? Azt sokszor elveszit jiik. Igazi dicséretet olyan
pedagbgustol még nem kaptunk, akik kbzvetlen kézelrl

DEBRECZENI TIBOR

latjak a munkénkat. Még a sajit kornyezetiinkbdl is csak
ritkan kapunk vissza jelzéseket, hogy ezmost jovolt vagy
nem volt j§, tetszett vagy nem, Ez hidnyzik, Kezdetben
nagyon sokat kdszénhettiink Zsolnai Jozsefnek, mert
biztatott minket, hogy erre a lapra sziikség van, csak csi-
néljuk. Vagy tavaly, a Hungaredidakt-on, ahol kb. 300
pedagogus iilt ssze, Zsolnai kezében az Uj Katedra volt
és lobogtatta, mert ezt meg kell ismerni. Ez nagyon jol
esett, O tehdt az egyik tamogaténk. S ki van még ilven?
Bathori Zoltan és Debreczeni Tibor is, aki kezdetben,
amikor a Dramapedagégiai Tarsasdg lapja késxiilt, fel-
hivtaa figyelmet minden férumon az UjKatedrira, hogy
ez egy olvasmanyoslap. Aztdn mi is felajanlotiuk a segit-
séget, mint egy kistestvérnek.

R.:Mostennek a , kistestvér-nek és olvaséinak nevében
megkdszindm a beszélgetést, és kivinom, hogy legyen
mindig er6t6k folytatni. Sok sikert, UjKatedra!
Amennyiben a riport felkeltette a Kedves Olvas6 érdek-
18dését, s szeretné megrendelni az Uj Katedra cimii fo-
lybiratot, azt azalibbi cimen megteheti: :
UI KATEDRA SZERKESZTOSEGE

1039 Budapest, Barczi Géza u. 2.

Budapest, 1992. oktdber 27,

Erdélyi Jézsefné

Egy nemrég volt hittérintézmény hittere

Eme frds két éve, hogy megsziiletett; a szerzé megkionnyebbiilésére. A Kapu kufonféfe
szerkesztdi kozt hdnyddott azedn, majd el is veszen. Papirkupachol keriilf el6 egy md-
solati példdny. Ugy tetszik, nem drtort meg neki a kényszertl rejiiizés. Megmaradt hdt a
szoveg kér dvvel ezeldui dllapotdban,

Megjegyeznie legfel jebb annyit kell a szerzinek, hogy a nemrég volt hdudrintézmény
taldn ma is hduérintézmény, Mds néven, mds minisztériumnak,

Egy intézmény, orszagos, pontosabban orszigos ha-
tokoriihattérintézmény — ahdltérre majd még visszaté-
riink —, miivészeti, miivelodési, kozmiivelodési hattér-
intézmény, amelyrdl mostan sz4 esik, itven, de lchetne
masmilyen is, mert amirdl szd esik, az eshetett volna, es-
hetnebarhol, bairmelyik hattérintézményben, persze eb-
ben is, amelyikbél a mintdtvettiik. Hogy miért (volt) hit-
tér ezazintézmeény, nos, cz az intézmény azért {volt) hat-
tér, mert szellemi kapacitisdval a minisz1ériumot kellett
mintegy hattérbdl szolgdlnia, pontosabban azt is, de
nemcsak a minisztériumel, hanem az ideoldgiai hatal-
mat, az egyetlen pdriot és egyEb hatalmakat is a 80-as
években, éppigy, mint korabban, amikor még a BM is fel-
ligyelte a hati€rintézményt nehogy rosszul szolgilja az
ideoldgiai hatalmat, tehat ez a hattériniézmény, melyet
az idék soran t6bbszor is Gjraszervertek a csiicsokon és
mindig szovjet mintara, sohasem leledkezhetett meg
alapvetd funkcidjarol, amiért ltrehoztik negyven évvel
ezelGtt, hogy tudniillik itt, chelyt kell megideologizdlnia
kozpontositolt mivelddési elképreléseket, itt kell a kon-
cepcidkhoz metodikatkitalalni, ittkell mozgalmakat ira-
nyitani és konstrualni... Nos, ez az intézmény, ez az eled-
dig hattérintézmény életében talin el8szor keriilt zavar-
ba, mégpedig az uldbbi hénapokban, a rendszerviltozas
idején; mert végiilismi & most,s mivégrevan (lesz)? Mert

szervezheti€k birhogyan, barmifélére eddig, abban biz-
tos lehetett, mindig is, hogy & kézponti, hogy & hattér,
hogy 6 part- és dllamideologiat kzvetit, hivatalosan leg-
aldbbis. De most, amikor — minl mondjik az alulrd! j&-
v0 miivelidési kezdeményezések felelnek meg a ,,plura-
listahaza™ érdekeinek, amikor a decentrumokra tevodik
at a hangsiily, mi is lehet, egyaltaldban mivé lehetne egy
ilven szovjet mintaju képzédmény,

A munkatdrsak egy része rugalmas és atvaltozasra
kész, mar is keresi az (i helyét, vagy az 1j hely keresi 6t,
alkalmazkodik az 4 helyzethez, az (j minisztériumhoz
€s a partokhoz. Vannak, akik fontosnak tartjak jelezni,
hogy 6k eddig is csak laza szillal kapcsolodtak a hattér-
intezményhez, ezérta kavéjukat isa biifében fogyasztjak
el. Sokan azonban, mint az 8szi légy az ablakon, tehetet-
leniil varnak.

Pedig nem volt ez mindig igy. Volt mozgés, ugyan-
csak. Ha Jdanaban dandban, a megboldogult 80-as évek-
ben meg az is eléfordult volt, hogy a négy féndk egyike —
nem vice, négyen voltak (vannak) —, nevezziik ezt az
egyiket Vazullanak, végigjarta az irodakat, és hihetetlen,
de igaz, szekrény vizitet tartott. NGi precizitissal és ki-
viincsisaggal 10rt a zart ajlok mogoitti Hsszevisszasagba, s
igencsak haborgott, ha nem talilt rendet a rekeszekben,




A munkatirsakkal valo kapcsolatnak eme hdzkutatasos
for: 1 — ki tudja, honnan hozta ezt a vezetdi taldle-
koo sagot — végitl is nem rendszerzodott, a hattérintéz-
mény egvik-masik tagja ugyanis méltatlankodni meré-
« 1. a sremélyiségjog megsértése, ilyesmiket mondo-
¢ ak. S ekkor — madr sarjadoztak a reformkommunis-
tai — igy sz0lt a parttitkdr: azért ezt nc! Annak ellenére
is igv 1oriént ez, hogy a hauérintézménybeli hivatali ha-
1. -mmindigisgondosanszemcite kia magakadercit, kil
éhajtana torténetesen partlitkarnak. Nem fordult eld, itt
legalabbis nem, hogy ne a FOI6 kiszemeltje legyen az él-
partharcos. Ha a kivdlasztolt kdzvitézkent keriill a part-
pozicioba, egy-ketidre hivalali kdzépparancsnokot is
csinaltak beldle, A mi intézetiinkben legalabbis mindig
igy tortént,

Valamikor, amikor a F[é kitaldlta, hogy vezetdt kre-
4l Vazullabél, Petur megkérdezte tole: ugyan mondand
meg, miért, hogy emc Vazulldra csell a valasziasa, mit
teit le az illetd az asztalra, mire a FOIG azi valaszolta:

— Semmit. De jo kidobo leany.

— Sczelép? — kérdezte Petur.

Flég volt. Vazulla kidobta Peturt.

Aki plispokséget kivan, jo dolgot kivan, mondta, irta
allitolag Pl apostol. Hogy igy van-e, nem tudom, nem
voltam piispik, De aki partallamban vezetd beosztast ki-
vént, az jo dolgot kivant.

A mi hattérintézményiink vezetdi is négyen voltak,
négyen, s meg akik még a kirnyezetiikben — végiglato-
gathattdk példaul Eurdpat. Allampénzen, Vazulla még
1zraelt is. Hol egy kiildottség €lén, hol egy kiilddttség lag-
jaként, hivatalbdl vagy jutalombdl, aztan kutatdkeént, 1a-
nuldként, megfigyclsként. Utazott mint Thélia meghi-
zollja, utazoll mint cgy népi karikazo csoport hivatalos
kiséréjc... De képvisclie a népi karikdzok nemzerkdzi
szovetségében annak kiilonboz4é helyszinii tandcskoza-

sainamagyar karikizOkat. Noha énemis tudott karikdz-

ni. Devajonkimertvolna szbélniamagykarikazo nyelven:
kushadj mar, Vazulla, a rézfan flityillGjét a nagy mehet-
nékednek! Aki ugyanis szolhatott volna rangja szerint,
éppligy nem tudott karikazni, mint &, s még [liggdtt is tG-
le. Nc feled jiik, Vazulla volt a kidobdleany.

A mi hattérintézményiinkben masként gondolkozni
mindazondltal lchetségesnek tiint. A munkatarstol nem
vitattak el a jogot, hogy urbanus népies, ortodox kommu-
nisty, marixsta reformer és még sok minden mas lehes-
sen, lideista, trockisla, egzisztencialista, avantgardista...
Féfée tekintetben liberalis volt. Vazulla meg fel semigen
fogta, mia kiildnbség az emlitett irdnyzatok kdzott.

Biralniviszont! F6f6 azt nemszerette. Amiként aztaz
Orszagos Kulturalis F6fé sem szerette. Ezekanémilegli-
berdlis diklaturak piciben, nagyban nemigen kiilonboz-
tek egymastdl. Mi az, amit nem voll tanacsos biralni? Az
iranyitast mindenekel6tt, a vezetési modszert s magat a
vezetét. A liblingeknek viszont — ez is a strukturabol, a
liberalis diktaturabol kdvetkezett — minden szahadott.
Aki felnézett, dicsért, rajongd szemeket meresztetl, ne-
tan aladolgozott vagy négerkedett — beléliik valtakkia
liblingek —, az minden elképzelést megvaldsithatott.
Szerverhetett KillfBldi tapasztalateserét, meghivathalla
magal konferenciara, kitalalhalott allarai pénzen finan-
szirozott tanulmanyutakat... Egyszer {érdppent cgy hir,
és sokdig tartotta is magat, miszerint ket hati¢rint€zme-
nyis a liblingek koziil, cgy lérfi s cgy nd. egycbként

27

mindketten kiilfoldi tanulmanyuton, Athénben adtak
egymasnak randeviit. Megtehették.

A demokrécia is megkisériette a hittérintézményt, a
nyolcvanas ¢években, Mégpedig a narurigmus formaja-
ban. Vazulla egyszer csak ellenallhatatlan vagyat kezdett
érezni arra, hogy naturisléva valjék. Ugyannyira aszivén
viscite eme mozgalom fejlédését, hogy még a naturista
egycsiilet levelezését is egy ideig a hattérintézménybdl
bonyolitotta. Pucéron cgyenléeknek 1atszunk... Ahatlér-
intézmény dolgoz6it, mihelyst meghallotiak, hogy Va-
zulla a déicgyhazi 16 part jan dldoz demokratikus szenve-
délyénck, érthetéen megkisértette a vagy. a 16 partjira
menni, ruhit ledobni, s Ggy csevegni Vazultaval, mint
egyenld az cgyentével. Mersze azonban csak Ubulnak, a
legsovanyabb kolléganak volt. AmGgy ncm egy nagy fiir-
diszé, nem is egy belami, de & birta legjobban cérnaval, s
nem tartott a kisér1éstél sem. S nekilettigaza. A naturis-
ta paradicsomban pucéron targyalhatolt Vazuliaval,
mint cgyenld az egyenlével.

— Mindazonaltal nem volt egy nagy élmény -— sum-
mézta masnapi beszamol6jat Ubul. Hogy az eszmecserc
vagy a latvany készlette eme ironikus megallapitasra,
nem deriill ki egyértelmiicn.

— Ugyes ¢z az Ubul — mondték a kollégak irigyked-
ve. Mondtak ¢zt akkor, amikor kisebbfajta fondkdt kre-
altak heldle. Mégpedig Vazulla buzgalmabdl kifolyolag.

Mar fujdogalt az j idk szele — a Féfa fényes'szel-
16k oskoldjaba is jart —, amikor a hdttériniézményhen
demokratikus valasz1dsra szantik ¢l magukat azok, akik
egyiitt iiltek az {izemi négyszogben. Legyenek férfiak és
06k, akiket a nép valaszt a féndkok mellé konzuliansnak.
A nép kbz011 a hir hallatara 16n csodalkozas ¢és 6rom. No
csak, no csak! Es maris kezd1€k hivni az igazgaldi iroda-
ba a beosziottakal. Kiilon-killon, egyenként. Arrél be-
szélgettek otl, hogy kiket latndnak ott szivesen konzul-
tansként maguk mellett, A dolgozdk meg is éricttek
egyenként s killin-kiitdn ezt az Shajt,

Aztan valasztottak. Es az igazgatoi iroddban elége-
dettck voltak,

Hogy azok a beszélgetések miként zajlotiak le, ama
irodaban, errél informacidk csak utdbb szivarogtak ki.

Mondtak is néhanyan: ,,Adtunk a szarnak ¢gy po-
font! (Phii, ez egy népnemzcti belités!)

A nyolcvanas években mar lehetséges volt szamizdat
kiadvanyokat is vasarolni a hattérintézményben. Iddn-
ként be-besurrant egy pici urbanus r, kereste a nagyda-
rab népiest, s a megbizhatdak a népicstdl vasarolhattak
meg az urbanus altal hozott szamizdatot. Négy-it ma-
gyar olykor-olykor dsszehajolt. Ald is irtak. Ez utobbi
cselekedetért kezdetben még kidobdssal fenyegettcttek
meg a FOFG altal aszerint, hogy milyen ukdzok jottek az
Aczél-dréton.

Amikor az lllyés-versré] elnevezett folyéirat vezet-
ségét puccs-szeriien levaltottik, s djat nevezick ki az é!-
re, kilett adva a F6F6 altak: tessék bele irni, marmint az u
szerkesziésii lapba, Es voltak, akik irtak.

Késobbaztin mar nem lettsemmikiadva.Magaa F§-

fé kezdte az Uj Aprilisi Frontot.

Hogy miértvolt hattérintézmény azintézmeny? A fo-
lyoséi sziimpozionokon azt a magyardzalot adtak erre
ironikusck; azérl, mert eme int¢zményi hattérben lehet
sziirkiteni véglcgesen vagy Atmeneti idére azokat, akikre
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nincs szikség, vagy majd csak késébb lesz sziikség, ezért
itt kell, hogy felvegy¢k a fizetésiiket. Es ide lehet dugnia
minisziérium vagy mds intézmények kiérdemesiilt vité-
zeit, arendszernek kedves, de valahonnan menesztett ki -
dereit, magas kapcsolatokkal rendelkezd elvtirsak nem
10l elmés gyermekeit. A fizetési jegyzékek fognak majd
taniiskodni, hogy kik és hanyan vettek fel itten mekkora
fizetéseket nagyobb créfeszités nélkiil. Keszegrdl min-
denki tudia, hogy szakmahoz nem ért, hogy lepasszoliaa
minisztérium, azl is, hogy napszamra szerencsejaték c¢-
dulikat t6ltéget, de eznem akadalyozhatta meg Vazulldt
abban, hogy tavollétében ne Keszeget alkalmazza kvazi-
helyeties gyanant.

A bérjegyzékre t5bb olyan név is felkeriilt, amelyik-
nek a gazdaja az intézményben sosc dolgozott; neves
folkmuzsikus, épitész, ir6-szerkesztd,

Ezuiobbirdl Gy, L.-rél sz0l az alabbi térténel: aneves
iro-szerkeszié Gy. L. all a pénztir ablaka elétt, sorban
tobbedmagaval. Odaéra fizetS holgy ¢lé, ésmondja, hogy
dGy. L

— Kérem a személyi igazolvanyat — igy a hélgy.

~- A kocsiban hagytam — mentegetézik Gy. L.

~— Akkor tessék lemenni érte,

—Kérem, —haborog(Jy L. emellhangon — 1ttmm-
denki igazolhatja, hogy énvagyok Gy. L

— En itt sose latom magat. fgy hit nem ismerem ma-
gat. Hozza a személyi igazolvanyat.

fgy tériént. Gy. L. a kivetkezs hénapban mér postan
kapta a fizetését,

Vazulla és kire a rendszervaltozast meglehetds api-
tidval éli meg. Ok azok, akik virnak. Van, akinek viszont
felvittcazIsten a dolgat. Azegyik isméi part-fejes. Ellen-
zéki képviseld a pici urbdnus szamizdatiigyndk és a ciga-
nologus kutatd is.

A munkatdrsak egyike — ahogy frtuk — 4j helyre
megy. Mésik most keresi a helyét. Van, aki a masod4lla-
saban buzgélkodik, vagy Kft-t alakit, vagy cgyesiiletet
szervez, Ki-ki megprébal alkalmazkodni az i j koriilmé-
nyekhez, az(jminisztériumhoz, ésigazodnia partokhoz.
AkikvezetShclyeken ismerds névre bukkannak, azok ér-
vendeznek. Fekete Gyuri rendes ember, igy szol az cgyik.
Andrasfalvi Bercivel —igy a mésik —- nagyon jol zsiiriz-
tiink egylitt valamikor. S@ijabban latolgatjak azt is, mi j6t
vagy rosszat hozhat nekik Kovacs Sanyi, a friss miniszté-
riumi féosztalyvezetd,

A hatitériniézmény azonban egészében nemlgen tud
mit kezdeni magaval,

A VI. Nemzetkozi Gyermekszinjatszé Taldlkozoreol
Békéscsaba, 1992, jilius 12-24,

Ketsza?otven gycrek egymas kez¢t fogva, litemes
dobszdra énekelte: BEKESCSABA, KOSZONOM! Spi-
ralisan kirbefogtak a varos sétalé-utcajat lezard sz6ko-
kutat. Az ének €s a séta alatt a szO0kokat nem miikéadatt,
medencéjében mozdulatlanul pibent a viz, Ahogy az
ének elhallgatott, mind a kétszazdtven gyerek bedobta a
vizbe a maga pinpongluabdajat, melyen a neve ésaz orsza-
ga allt. Ahogy az utolsé labda is a vizhe ért — a szokékit
sugarai a lehctd legmagasabbra tortek, magukkal sodor-
va, porgetve, dobdlva a pinponglabdakat. Ez volt a nem-
zetkdzi 1alalkozé 7ard pillanata Békéscsaba belvirosa-
ban.

Magyarul gyermekszinjatsz6 taldlkozonak nevezték
ezt a két hétig tarté eseményt, mely valdjaban dramape-
dagdgiai mithely volt.

1. A struktira

A megfeleld szervezet 1979 6ta rendezi meg minden
masodik évben a drama encountert 12-14 évesck részé-
Te, § a kiztes években a youth counter-t 14-22 éves kor-
oszialy szamara, Az Eurépai Tanacs ldmogatdsaval szer-
vezGdSmiihelyben minden eurdpai orszignak helye van,
elsosorban persze az Eurdpai K ozosségher tartozoorsza-
gokbol,de 1986-banmar magyarckisrésztvehettek a di-
niai encounteren. S azdtla ott vagyunk mind a drama,
mind a youth encounteren.

A szervezeti szabdlyzat szerint minden orszaghdl
nyole, két (vagy tdbb)nyelvii orszagokbdl tizenkét gycrek
érkezhet, (PL. Magyarorszagrol nycle, de Svi jcbol, Belgi-
umbdl, Cseh és Szlovak Koztarsasaghol 6-6, azaz tizen-
kettd.y Egy-cgy gyerek csoporttal két felndtt tanar ér-
kezhet.Egyikaz(n. ammator,aklsmkmalmlmkalvcgcz.
amasik asupervisor, afeliigveld tanar, akia nemzeti cso-
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portokat vezeti. A feindtteknek angolul, franciaul vagy
némctiil kell tudniuk. A gyerekek esetében jé, ha tudnak,
de nem kévetelmény,
(Fontos itt megjegyezni, hogy idén eldszor jott csoport
Albaniabol, Eszlorszagbol Oroszorszagbol, Romdania-
bol és Szlavoniabdl,)

Az encountert hirom-tagil an. "aristic team®” vezet-

te, melynek tagjai Patrick Quinnct, Belgiumbal, Paul
Kaiserman Angliabdl, és e sorok irdja, Maté Lajos volt.
Mi azonban hangsilyozottan nem miivészcti vezeték,
hanem koordindtorok voltunk, és aszerint is mitkidtiink,
A kéthetes idokdzt két nagy részre bontottuk, Teljesen
elkiilénitettiik a délelduti és délutani munkat,
A délelétti munkiban a folyamat, a process volt a lénye-
ges. Tizenkét csoportotformaliunk 20-24 gyerekbdl, me-
lyekben cgy orszagbol csak két gyerek lehetett, gy pl. két
magyar, két bolgar, két olasz stb. Ezeket a csoportokat
két animator vezette, akiknek kellett értenie egymas
nyelvét és persze szellemiségét is.

A talalkozé mottoja Saint-Exuperytsl kdlesdnzott
mondatvolt:,,Jél csaka szivévellatazember”, Ezazegy-
mas megériését, a mdxxagot elismerd gondolat ismert
volt az animéltorok eldtt mar jo egy éve, A feladataz volt,
hogy az ¢lsé héten (hétf§tal-péntekig) a maguk csoport-
jiban fogalmazzanak meg valamilyen dramai eszkdzzel
egy lizenctet (message).

Szombat délel6it mind a lizenkét csoport megmutat-
ta a maga folyamatiban megfogalmazot( iizenetét a hi-
romlagl tcamnek. A kdvetkezé napon, amig a tébbiek ki-
randultak, addig mi 8sszepdrositottuk a csoportokat,
hogy melyik iizenete passzolhat a masikhoz, vagy egészi-
ti ki azt. Igy hat, két csoportbol allé csoport jott létre.
Ezekhétfén megmutattak egymasnak aziizenetiiket, sha




akartfikegviitt, ha akartakkiilon fogalmazidk meg, Gjabb
h. mn: -~ mihelymunkan a valasst (responsc). Eze-
ket az igv létrejott valamiket, folyamatok végeredmé-
avétmutatlak be csiitdrtokin délelétt maraz egész tabor
minden résztvevojének. Lezarva igy a kéthetesmunkalo-
Ivamatot. Mi — a tcam — nem biraltunk, csak koordinal-
tunk. Nem széltunk bele az egyének munkajaba.

A déleléttimunka a valddiencounter clékészitésenek
fonlos eleme volt, hogy az animédtorokat mar julius 10-re
kértiik Békéscsabira, hogy elikészithessiik egyiittmiiko-
désiiket, Jatékokat jatszottunk veliik, melyek mind a
kommuuikiciérel, az cgymas megértésérdl szdllak.
Majd .Jottohiizas™ kivetkezelt. Angol, francia és német
kalapba tettiik az ¢ nyelveken beszEl6 animatorok nevet.
Kettot-kettit hitztunk minden kalapbdl. Ezek letick a
parok, akik azutan a kivetkesé napon megprobaltak egy-
massal koncepcio dolgaban szot érieni. Jobbara sikeriilt.
Hanem, ott Gj part alakitottunk ki, Sajnos, czazelfkészi-
tés nem sikeriilt 100%-osan, mert nyolc animator nem
érkezett meg idében. (Erthetetlen modon a magyar sem!)
Ezekacsakagyerekkel érkezé animatorokazegeéss mun-
ka sordn kissé kitoglak a sorboi, és nem mind tudoti iga-
zan jol bekapesolddnia munkaba.

Egészen mas jellegli volt a délutdni munka. Délutan-
ra barki, animdtor €s supervisor, egyarint szabadon hir-
dethetett valamilyen miihelyt (workshop), melyre a gye-

rekek szabadon jclentkezhettek. A valodi munka-

megosziis azvolt, hogy délutdni mithely1 jobbara super-
visorok hirdetick. Ezeken a miihelyeken viszont a pro-
dukcié voll a lényeges. Ezekbdl allt Gsszc az az utcaszin-
hazi etiid-sorozat, mellyel megkdszontiik a hazigazdak,
Békéscsaba venddégszeretetét. Ilyen workshop volt pl.
gimnasztika, improvizacid, zsonglérkéidés, jazz-balett,
szirtaki stb, De a maszk-készitok és a targytormal ok is be
tudtak kapesolbdni az ulcaszinhazi litvanyossagokba,
melyck helyszine a varos sé1alo-ulcaja volt, Azuican be-
liil a helyszineket a miihely-vezetdk valasziottak ki, de a
miivészeli vezetés szerkesztette dssze, taldlta kiakezdés
és a zards ceremoOnia jat.

2. A tartalom

A tartalom a kapesolat volt, Arra kellett a délelétti
munkaban az animatoroknak torekedniéik, hogy valami
olyan iizenctet fogalmazzanak meg szavakkal, mozgds-
sal, zenével, targyakkal, ami az emberek egymis ké26tti
megériésél, a faji, validsi, nemzeti kitlénbozdség megér-
ésél, az idegen — s7ép” gondolatit fejezi ki. Ehhez
adott timas7t a saint-exupery-i jelmondat. Sez a tartal-
mi iizenet, és a hozza fogalmarott valasz jobbara mind a
tizenkét munkacsoportban képes volt megfogalmazadni.
Persze valtukozd szinvenalon. De gy vélem, — s a team
is 0gy vélte —, hogy négy-61 egészen kimagaslo ered-

mény sziiletett, Mi volt a munka legfébb eszkdze? Azim-
provizaci6. Az a fajta ctiiddzés, ami a magyar drimape-
dagogusok és szinjatszo rendezok eldtt sem ismeretien.

Megitélésem szerint a ket hét alaphangjat az elsé
munkahét Folyamata, a "message” megfogalmazasa
iittte meg. Itt altalaban az volt a munka alapja, hogy va-
lamilyen meg nem értésbol el juttak a kdzos felismerésig:
a békéhez és a megértéshez. Pl kiilon-kiilén csoportok
harcoltak egymassal, majd megtaldlva sajat identitasu-
kat, egymas kezét fogva, szép melddiaban olvadiak egy-
gyé. Vagy kiilon-kiilon szigeteket alkotva, a békés Clet fo-
lyamaltaii probaltak kiformalni. Erdekes médon inkibb
azemberi testtclés néhdny cszkozzel dolgoztak, mint tar-
gyakkal. Patrick Quinnet szépgondolata volt —azeloké-
sz{t$ megbesz€léscken, még oktdberben —, hogy milyen
jévolna, ha az eszme targyakban fogalmazddna meg, pl
papirban. Nos, egyctlen csoporlvolt csak,amelyik papir-
ral dolgozott. Es bizony clég gyengén.

Az én véleményem szerint a parositott csoportok a
mésodik héten is jol dolgoztak, dea reponse, a vilasz mar
nem volt olyan eredeti, mint az iizenet. Sok esetben in-
kibb énismétlésnek hatolt.

3. Atanulsag

Szakmai-—nekiink magyaroknak—annyn hogynem
jarunk rossz tton a dramapedagogiai modszereinkben.
Rengeteg gyakorlat eleme ismerés, mar kordbban latott, -
itthon isalkalmavott. Talan azlehet (1 vonas, hogy azani-
métor szelidebben (minden agresszivitas nelkiil) hagyja
agyerekeket dolgozni. Nemragaszkodik eredeti elképze-
[éséhez, hanem hagyja valtozni. Magyarul: épit a gyere-
kek kreativitasira! Ne feledjiik, azitt miikddé modszert,
kreativdramanak is ncvezik,

Husvonkilene orszagbol 250 gyerck €s dtvennégy fel-
nétt vell részi ezen a talalkozén, A délelétti munkaban
matematikaialapon,adélutanindnkéntesalaponszerve-
z6d1ek kzdsséggé az idegen gyerckek. Az Gn. ,,nemzeli
csoporlok™ egyiitt laktak, étkeztek, rendszeresen talal-
koziak és ,nemzeti bemutatdkat™ is tartottak, Dea mun-
ka gerincében mégis az cncounter, a kapesolat allt. Idcege-
nek cgyiitt. Nem szavakban; tettekben, a valosagos €s
kézvel foghato munkaban ismerték meg egymast: amasik
kultirdjat, szokasait, idegenségeét. S a gycrekek nemesak
toleraltak a massagot, hanem baratsagok, szerelmek is
srivodick. A gyerekek szellemiségétdl idegen anaciona-
lizmus, arasszizmus, Ezafelnétick talalmanya. A gyerek
ezt nem csak nem érzi, hanem ligvelembe sc veszi. ,,Jol
csak a szivével lat az cinber” — meg az eszével, a humo-
raval, a jatékos Gsz1dnével.

Ezvolt a 6. drama encountcr legnagyobb tanulsiga,

Msté Lajos

Tizendt nyulak
v - '- | - — Egy hét Anglidban —

Azt hiszem, mindig kiiléinds elfogddottsaggal jar, ha
az ember kiilféldi tannlmanyatra késziil. Sokszorosan
igaz lehel ez akkor, ha mesterségének. miivészetének
sziilhazd jaba indul. A drimatandr szimara — tartoz-
zon barmely iranyzathoz — Anglia mindig is a ,.bilesd™
marad.
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Ezév juniusaban, 13-21.kdz61t tizendtédmagammal
jarultunk ehhez a boleséhoz, €s azt kellett hallanunk,
hogy a gyermek —az iskolai tantervbe tandraként beépi-

dozék nagy riadalmara egyre inkabb veszétybe keriil. Ez




a lélelm szinte minden beszélgetésben, mithelymunka-
ban kifejes€sre jutoit résziikrsl.

. Barmilyen tdvolinak éreztiik volna magunktol prob-
lémaikat (mert hiszen ,,naluk mar legalabb mikddik...”"),
mér a szakmai program elsé napjin szembesiilniink kel-
lett azzal, hogy a drama létjogosultsdgat igazold érvek
kéziil nem egy a hazai kiizdelmekben is megjelenik,

Ezen az elsé estén részt vettiink egy miihetytaldlko-
z0n, melynek elsd részében a dramatanitas ,hdskorat™
idés6 emlékmisor jellegii szinicldadast lattunk, majd
miihelymunka keretében kiséreltiink meg valaszt keres-
ni a (szdmunkra ugyan axiéma-értéki, az oktatastigyi
kormaényzat altal azonban gyvakran megkérddjelezett)
whasznos-e adrama?”, ,,mire jo ez?" felvetésekre. Kiilj-
nos érzés volt itt a Nemzeti Dramatanar Szévetség
(NATD) jelenlévd tagjaital azt a— nem csupan udvarias
gesztusként elhangzd — mondatot hallani, hogy a drima
életbentartasaért folytatott kiizdelemben jelentds szel-
lemi segilséget varnak a kiilfoldi testvérszervezetck tag-
sagatdl is.

A Londonban tartott tanacskozis utan Birmingham-
be, a tovibbiakban , féhadiszallasunkként™ szolgald
szallashelyiinkre ulaztunk -— tizendt magyar drimata-
nar, egy brit egyetemi oklaté, szervezd, idegenvezeld és
sof6r (ezutobbiak szerepében a faradhatatlan David Da-
vist lathattuk cgy személyben!).

A vasarnapot, 14-ét a demonstrativ és tavolsagte-
remtd szerepalkotasi cljarasokal érinté miithelymunka-
valiinnepeltiik, ma jd este a fakultashallgatéinak elGada-
sidban meghallgathattuk..a tiszleletiinkre rendezetl fo-
gadason felszolgdlt salatak és mds finomsagok recept je-
it

Masnap déleldit egy helyi kézépiskola drama-tago-
zatos oszidlyAnak drémadrijan vetilink részt, majd a
didkokkal folytatott rivid beszélgetés utan atrobantunk
egy altalanos iskolaba, ahol felsé tagozatos lanyok dra-
madrajat lattuk. A két foglalkozas utin egy kicsit s7é-
gyelltemugyan bevallani magamnak is, de meglehetdsen
elégedetlen voltam, Gyanakodva késziltem hat az esti
programra, a Belgrade TIE-csoport bemutatkozasdra, és
ezt az sem cnvhitette, hogy vendéglatdink bejelentetiék;
egy olyan foglatkozissal kivinnak megismertetni min-
ket, amclyet altaliban Gt-tiz évesekkel jatszanak. Ide-
genkedésem mar az (16dik percben megingott, késébb
pedig teljesen el is szallt: a jaisz6k hiteles jeleniéle, a
helyzet cgydhtalan nem ,.gyermeteg” volta majd mind-
annyiunkat magaval ragadoti. Oszinle letkesedéssel pré-
baltuk az eldttiink sorra feltiaruld jeleket értelmezni, tar-
talmukat tériénetté Sivozni. Nem lettiink tehit Stévesek:
a jaték volt olyan, hogy abban mi is magunkra talalhat-
tunk.

Akeddinapon a drama-fakultas nagynevii oktatdja-
val, David igazgattarsaval toltdtik a déleléiit, vala-
mint a délutdni iddszak nagyobbik részét. Foglalkozdsi-
hoz Ken Byron alapvetd fontossagi témat vilasziott: a
drama épitkezésmodjat, a tandr &s a tanulok kizti folya-
matos egyertetés és megbeszélés szerepét. Megvitattuka
partneri viszony kiépitését a draimadrdn, beszéltiink az
iranyitoi szerep atruhazasanak lehetdségeirdl és sziiksé-
gesvoltarol. (Természelesen nem csupan besz¢Itink, ha-
nem dolgoz{unk is: a Prométheusz-legendat dolgoztuk
fel az oliimposzi istenek nézdSpontjabol.)
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Este az ¢l6z4 nap délutinjin megismert tanirndvel,
Tag McEntegarttal elemeztiik a szimbolumok, az elvon-
tabb megfogalmazismoddal él6 dramaiformak alkalma-
zasilchetdségeit a dramalanilasban. A logikusan felépi-
tett elméleti vizlaiot sajnos kevéshé meggyGzé gyakorla-
ti szakasz kdvelte, igy némileg felemds éiményekkel zu-
hantunk &gyba.

Azitddiknaptémadjaa drama mint miivésziformaki-

fejesésrendszere, mis miivészetekkel (clsésorbanafilm-
miivésretlel)vald kapesolata, illetve ekét formanyelvikii-
lénbizGsége voit. Videofilm készitése és elemzése segi-
letle a munkat,
A faraszté nap végén igazi csemegének igérkezett a
stradfordi Royal Shakespeare Company Makrancos
holgy-eléadasa, Rovid kritikaként ¢sak ennyi alljon itt:
az élmény nem volt maradéktatan. (Ugyanakkor: igaz,
ami igaz, Siradfordot latni, és megszeretni,..”)

A csiioriki mihelymunkat Geoffrey Gillham, az
angol drimaoktatds politikai fenegyereke, szinmiiird és
TIE-csoportvezetd iranyitotla. Témank a drima-munka
tervezése, az anyagvilasztas, a megkGrelitésmod kivi-
lasztisa és végigvezctése volt. Aki prébaikozott mar cgy
(szerinte) érdckes téma kibontdsaval gyverckek kdzott, az
tudja, milyen nehéz is ez Geoff egy teljes napot tél1ott
kériinkben, a valodi dramaig azonban még igy sem jutot-
tunk el; munkankat a szerepkategériak felallitasaig tud-
tuk végigvezetni.

A pénteki nap keretét {nem szakmai, csupdn techni-
kaiértclemben)az utazisadta. Koran induliunk Lancas-
terbe, hogy megnézhessiik a4 Dukesszinhaz TIE-csoport-
janak foglalhozasal kisiskolasokkad, illetve — a déluilan
folyaman — kdzés mithelymunkan vegyiink részt a tar-
sulatial, Kiildns este voll: keresgéitlik egvmas stilusat,
dsszhangot kerestiink a sokfeleséghen. Igy esett, hogy kis
csapatunkkal sz6 szerint leképestiik (és igy parodidba
forditottuk) a ,.nyl viszi a puskat’ szélasunkat, mcllyel
konnyes nevetésre fakasztoltuk Gsz mesteriinket, Davi-
del. (Remélem, ennek cilenére nem ez maradt a legna-
gvobb élménye ottlétlinkral! Irasom cime mindenesetre
e momentumbol eredt.}

Azutolsdnaptémaja a tanarszerepbelépése, aszerep
és a helyret szintjeinek egvmasra épitése lett, emelletl
pedig rairanyitotta figvelmiinkel az instrukcidadas ne-
hézségeire, a ,hallgatni tudas™ (pedagogusok szamdara
kegyetleniil nehéz) miivészetére.

A déluldn az Bsszegzés jegvében telt. Két kérdésre
kellett irasban, nagy kozos lista Gsszeallitasaval vilaszt
adnunk: , Mi az, amiben biztos vagvok, vagy a hét folva-
man meghizonyosdtam™”", valamint ,Mi az, amiben bi-

vonytalan vagyok. ami kérdés maradt a szamomra?”’

Mit tegyek még hozza chher? Szamos kisebb-na-
gyobbélményrdl nem ehet egy ilven frasban beszamolni,
néhanyat pedig én magam sziictem ki a mesélenddk sora-
bél, hiszen nem tartoznak a szakmai kérdésck kirébe.

Hazajittiink. és azdtatibbnyire két kérdésfoglalkoz-
tat sajat dramatanari munkamrmnal kapesolatban; mi az,
amiben biztos vagyok, illetve miaz, amiben gyakran elbi-
zonytalanodom? Minden nap sziiletnek vdlaszok...és
minden nap megkérddjeleczddnek.

1992 november 4,

Szauder Erik




Miihelybeszélgetés a nevel Sképzésrol

.Dramatechnikak a neveldképzésben” — cimmel
belvzelelemz6 tandcskorist szervezett két felséoktatasi
intézmény 1992, oktdber 18-ana Szinhaz-és Filmmiivé-
< i Féiskolan. A jelzett intézmény mcllett a kaposviri
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzi Foiskela — mint a
Csokonai Program palyazati rendszer alaphalojal mi-
kodteti intézmény — villalta a meghivo szerepét.

A taldlkozd megszervezésél az évnyardn (1992, jini-
us 20-21.)Kaposviron megtartott Csokonai Program IT1.
Munkaértckezleiének részivevdi is siirgették, de meg-
erdsitették azok a jelzések is, amclyck a pedagoguskin-
2és- és tovabbképrések teriiletérdl érkeztek.

A Csokonai Program palyazatirendszer a pedagdgus-
munka gyakorlati, mesterségbeli clemeinek minél tel je-
sebb kimunkalasat, a landri hatékonysag fejlesztésének
segitésct viallalta fel. Az clielt id6, a program keretcben
azdta megvalosutd taldlkozdk, szakmai tandcskozasok
egy szervezési-mikodési rendet is folrajzoliak, s képet
adiak a létrejBtt szakmai eredményekrél, szakirodalom-
forditasokrol, a képzési tapaszialatok dokumenticidirdl.
A palyazal — nem utolsd sorban — anyagi 1amogaldsa-
val, élctképes cselekvési alternativak, nevelési elképrelé-
sek vaidsulhattak meg. A szakmai tanhcskozasok — a
személyes ismerkedés lehetdségen 191 — cslekevdsi ba-
torsagot, szabadsagot, a ,,ludunk cgymasrdl™ segitd érzé-
sét adta. Bar a palydzatra beadott anyagok ,,versenyez-
ek egymassal, a gondolkodas, az elért eredmények ko-
z0s szimbavétele, a face to face kapesolatok az egymas
elfogadasit jeldlték ki alapériékként. Ennck szellemé-
ben keriilt sor a fent jelzell miihelybeszélgetésre is. A
résztvevoket az ovo-lanité-tanarképzésben, a poszigra-
dudlis képzésben, drima-taborokban, miihelyekben ok-
tatd pedagdgusok alkottdk, — csatlakozva a Szinhaz és
filmmiivészeti Féiskola masodéves dramaszakos hallga-
t6i és altalanos iskolai pedagogusok is,

 Avitaindité eldadisokat (Debreczeni Tibor, Gabnai
Katalin, Tolnai Mdria tartottak} a résztvevik tapasz-
talat-Osszegrései, a megoldatlan, vagy megoldhatatlan-
nak latsz6 problémaik felsoroldsa kvette. Sokan érintet-
ték a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag 1991-ben be-
adott szakképesitési kérelmét, amely dramajatek-kér
vezetdi, dramatanari specialis tuddssal rendelkezd szak-
emberek képzési rendjéi, tananyagrendszerét, vizsgaza-
si formait foglakla Gssze — képzési helyszinként megje-
l6lve a pedagigusképzd intézményeket. A szakképesité-
sikérelem megoldast keresdmédon reagalta pedagdgus-
képzésben érztkelhetd azon igényre, amely egyréssrol
azt fogalmazta meg, hogy a nevelés nem tud hatékonyan
segiteni a felndvekvd nemzedékek szocializacidjaban. A
drima-nevelés, drimatechnikak, a dramapedagégia
mind a személyiség egészének fejlesztésében, mind a kii-

16nbdzd nevelési helyzetek irantifogékonysag elmélyité- -

sében — varakozasra feljogosild kurzusként veheld
szamba. Ezt a felelds gondolkodast az azbla elielt idében
(varva ésbizva azigenlévalaszban)erdsitették azok a jel-
zések is, hogy a problémak gyiijiofékuszaban —amelyek
emberi krizishelyzetek nagysagrendii nivekedését re-
gisztraltak — a pedagogus all, a gyermekkel valé intéz-
ményes, jobb esetben emberi kapesolata révén. Az egyre
szélesedd preventiv halozat szakembereivel a pedagd-

— 1992. oktdéber 18-ian Budapesten —

gusképzd intézményekben szakmai felkészilltséggel,
gyakorlati, esetkezelési technikik mikdddoképes tudasa-
val megerdsitett megel6z6-segitd-fejleszté
szakember tudna eredményesen egyiittmiikdni. A meg-
felelé miikédéshez elengedhetetlen feitétel a pedagogiai,
pszichologiai, szocioldgiai-szocidtpszichologiai elmdleti
felkésziiltségre, modszertani biztonsagra, a drama-tech-
nikak, drdmapedagogia tudatos alkalmazasara felkészi-
tettszakemberck képzése, A vélemény-nyilvanitok koaziil
sokan velelék fel a dramapedagogia félig legalis — félig
illegalis helyzetéhdl adddo képzési nehézségekel, u gya-

korlé tandrok egyre nagyobbszamban jelentevd igény¢t,

a Kdzoklatasfejlesziési Alap — eddig anyagi ledesetet
nyijié rendszerénck nemlétét, a killdnbozé iddtartamd
¢s mindségd tanfolyamokon megszerezhetd tudasok
szintezési szlikségességét, az dnmagaban is rengeteg ele-
met tartalmazo (n ,angol g ponlos megismerésénck
igényét, itletve annak clkeriilésct, hogy barmit is kikialt-
sunk, misztifikaljunk ,,a modszer™-ré.

A felvetett problémakat, a helyzettisztizas igényét
nem a drimancvelés gazdag és valtozatos eredményei-
nek, sokszinii dllapotai jelentdségének , mindsitése™ in-
ditotta, —hanem az, hogy a praktikum,a mesterség,san-
nak elmélcti alapjai pontos megfeleléssel és tudatossag-
gal miikédjenek. En itt személy szerint arra gondolok,
hogy a drimapcdagdogia — mint praxis, praktikum, mes-
terség — avt jelenti, hogy tudom: miként kell alkalmaz-
nom egy adott életkorban, hogyankell az ismeretanyagot
iladnom, ismercm az chher szitkséges specialis techni-
kakat, médszereket. De mindezi vissza kell tudnom ve-
zetni biologiai, pszichologiai, szociologiai ismeretckre,
be kell illesztenem egy elmélet kereiche.

Miben dsszegeshetéek a tandcskozason lelmeriilt
probiémak megolddsai? Egyrésst, hogy a pedagdguskép-
zG intézmeényekben, illetve a gyakorld tunarok képzésé-
ben résztvevok kizos szakmai mihelymunkat kelt hogy
folytassanak — kilidabdzé helyszinekkel, amelyek kéziil
Békéscsaba, Nagykdris, Kaposvar fogalmazodott meg,
Palyazatokkal, a Magyar Dramapcdagégiai Tarsasag
anyagi lehctdségeinek lelhasznalasaval a leforditott
szakmai anyagok kiadasat kell megszervezni, —eza Bu-
dapesti Dramapedagogiai Kézpont (Marczibanyi tér) és
a Tarsasag teszi meg. A felsGoktatasban tanitépedagdgu-
sok munkajuk elméleti dsszegzését vallaltik, mindezt
folvonultatva az 1993, februdrjaban megszervezendd
HOL-MI pedagdgiai mbdszervasaron Kaposvaron.

Természctesen sokmindenrdl sz0 volt még: elhizony-
talanoddsrol, a ,.ki tanithat dramapedagogiat?” kérdeés
Bjboti eldkeriilésérél, mds szakmai teriiletekkel vald
egylttmikdidés hasznossagardl, dnmagukat a bblesek
kéve hordozdjava kikialtokrdl, az egymassal szemben is
megnyilvanulé tiiremetlenségiinkrdl. Tehat sok jelenié-
vii és feszité kérdésrdl. A tisztazasra varokrol,

S hogy ki milyen megelégedésscl tdvozott a helyszin-
rél? A vilaszt az is befolyasolja. hogy a szellemi-eszmei
kéztisséget valloknak sikeriilt-e Gjboli munkakra szdvet-
kezni. Ezt pedig a jovében megvaldsult dolgok fogjak
fémjelezni.

Tolnai Marla
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Driamatdbor Nagyatddon

Helyszin:
1. Nagvatadi Miivelddési Kozpont
2. 524-es Kercskedelmi Szakkozépiskola kollégiuma.
Idépont; 1992. jilius 5-11-ig.
Szereplék: 10 megye 52 pedagbgusa.
Rendezd:
Pauska Méria — nagyatidi dramapedagogus
Tanarok: '
Tolnai Méria — Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzé Féiskola adjunktusa
Keserii Imre — Szentesi Horvath Mihaly Dramatagozatos Gimnédzium tandra
Moka Janos — csurgdi gydgypedagogus.
A rendezvény tamogatoi:
Somogy megyei és nagyatidi miivelédési kizpont
Somogy megyei Pedagogiai Intézet
Magyar Dramapedagogiai Tarsasag.
Jalius 5-én faradtan, de izgatottan érkeztiink meg Nagyatadra, a Kollégiumba. Vajon milyen lesz? Erdemes volt ennyit
utazni? Senkit nem ismerek, mihez kezdek itt? Mi is az a dramapedagogia? Mit varok (le. Ilyen és ehhez hasonld gondo-
latok kavarogtak a fejekben.
Aztin eljbtt az este és a gitlasaink szinte észrevétleniil elillantak.
Moka Janos gyertyikat gyajtott, amik koré clhelyezkedtiink, s mar kezddidhetett a bevezetS-készontés utan az ismerke-
dés. Mindenki annyi idét kapott sajat bemutatdsara, amig a kezében €gé hosszi gyuf aszal el nem aludt.
Ennek az estének a hangulata, deriijc clinditott benniink valamit, s mar akkor éreztiik; jo helyre kertiltiink,

Végst ethatdrozas: : :
Keserii Imre mellctt dontittem, bir soha nem voltam s7in jatszokéri tag, de imadok jatszani, s RatkdJ ozsef s7avai mint-
ha nekem szdllak volan:

»Mindenhez van jogom, hat jatszom,

Fontrél gyermeknek, lentrdl embernek latszom.” : : : -
fgy végiil gy éreztem kiprobdlhatom Gnmagamat is, sa kivancsisaglol hajtva a szinjatszo csoportot vélasztottam 13 tar-
sammal egytitt.

A bizalomjatékok, a parosgyakorlatok egyardnt lehetdséget nytjlottak egymas iranti kapesolatunk elmélyitésében.
Nehéz lenne mind felsorolni amiket jatszottunk, de néhdnyat izelitgiil megprobalok felidezni:

a/ Egyik kedvenc jitékunk volt a Holehérke és a hét torpe. A torpéken keresztiil kiilénbz6 emberi lipusok meg-
jelenitése, majd kiilonbozé élethelyzetek kialakitasa mas-mas Héfehérkével, és ugyancsak eltérd tipusa torpékkel.

b/ Artikulacios gyakorlatlokat is végeztliink.

¢/ Ritmusjatékok: nagy ligyelmet igénycltek, de nagyon jol éreztiik magunkat, ha ilyenckel jatszotiunk.

d/ Szoborjatékok szamtalan fajtajaval ismerkedtiink meg.

e/ Legkedveltebbek voltak a szituAciés jatékok. Leginkabb azokat a darabokat kedveltiik, ahol a szereplék sze-
mélyére vonatkozé masitasokat cgymastal filggetleniil kaptuk a jatékvezetdldl. s az egymas kozti kapesolatok, szi-
tnaciék megjelenitése igazi szinészi feladatot, komoly improvizdciot jelentett.

Tgarénsikeres darabokat hoztunk igy 1étre, csak azt fajlaltuk, hogy nem volt egy video kamerink, amellyel megorékithet-
tiik volna, mivel a jatékokat esténként mcgbeszélésck koveliek, sa felvételekbol sokat tanulhaitunk volna,

f/ Az an. fikcids jatékok koziil keriill ki a mésik legsikeresebb, legélménydisabb torténetiink,

Két csoportban dolgoztunk, majd a két csoport altal kitalalt tdrténetekel dsszevontuk, s egy ijabblehetdseég kihasznala-
saval jott létre a darab ,csiicsa™.

Amimindannyiunknak a legfelemelSbb érzést jelentette, azaz dltalunk Sdmén-tancnak elnevezett jaték volt,

Ezért kiilon koszonet Keserii Imrének!

A csoportfoglalkozasok mellett nagyszeri eldaddsok szinesitetiék a programjainkat.

Debreczeni Tibor egy eléadéi esttel megajandékozott még benniinket, melynek cime:

~MOST A HARANG EGENL.OG™..,

Felejtheteticn volta jatéka.

V., Molnir Jézsef figyclemreméltd, érdekes elGadast tartott a népi iinnepekrol és a gyermekabrizolds osszefiiggseirsl.
Gabnai Katalin a dramajatékok pedagogiai értékérol.

A program jaink kizott szerepelt a hircs nagyatidi miivésztelep megtekintése is, ahol kdzos szalonnasiitésen, beszélgeté-
sen, jatékban vettlink részl.

A napi foglalkozisaink késé cstébe nyiilé beszélgetésekkel zirodtak, de még a szobdkban is folytattuk az eszmecserél. Az
egész tabor élctének jellemzéje a viddmsag, a humor, jokedv volt,

Egyszer minden véget ér, semmi sem tart drokké, igy a mi vardzslatos (abori életiinknek is a végére értiink.

A csoport nevében én is ezt kivanom, de nem csak Neki, hanem mindenkinek, aki lehetéve tetle szamunkra ezt a felejt-
hetetlen, csodalatos hetet.

fgy koszéntiink el egymastdl: , Jovire Veled, ugyanitt™
JakusovszKkiné Molik Edit
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HIREK
A Magvar Miivelidési Intézet (Budapest 1011 Corvin tér 8.) 6 profiljaba tartozik az egyesiiletek timogatasa. TArsasé-

gunik a ll. emelet 406-0s szaim1 szoba jaban alakitolta ki irodd jat. Minden héten hétfdn és szerdan délutanonként, kedden
12-16 6raig talalhatd a vezelGseg valamelyik tagja. Tarsasdgunk telefon- és postakoltségét az Intézet vallalta,

ok ¥

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasdg a Magyar Mivel8dési Intézet Kortars Miivészeti Osztalyaval épit ki szorosabb
kapcsolaltot. .
A I1. Weéres Sandor Gyermekszinjatszd talalkozo rendezésébe mar 6k is bekapesolédnak,

L

Ez év oktbberében megbeszélést tartott tarsasigunk, a Kortars Miivészeti Osztaly és a Nemhivatisos Szinhdzak Szbvet-
sége a megyei miivelGdési kbzponlok és utddszervezeteik szakmai képviseldivel, 16bbek kzdtt a gyermekszin jatszé ta-
lalkoz6 megrendezésének lebonyolitasardl.

* %k ¥

Azoktatisi torvényrdl ésa Nemzeti Alaptanterv kialakitdsarol két ériekezlet is zajlott a Miivelédési és Oktatasi Minisz-
térivmban, amelycn Debreezeni Tibor €s Vaczy Zsuzsa képviselte tarsasagunkat.

% % %

Tarsasagunk Reformpedagdgiai O!vasékﬁnyvet jelentet meg a drama jétékvezetﬁ képzés oktatasi scgé'danyagakém. A
kétetet Trencsényi Ldszld allitotta dssze, Deme Tamds és Mihdly Otd lekioralia. A hézagpotld kb, 200 oldalas kitet
1993.februarjaban jelenik meg, Elémegrendelés a Tarsasag cimén,

¥ % &

A Budapesti Pedagogiai [ntézet Tarsasagunk szakmai scgitségével ebben a tanévben is meghirdette két éves dramapeda-
gogiai tanfolyamat. Négy masodéves & harom elsdéves csoportban 130 6vond, tanité, dltalinos és kdzépiskolai tandr.is-
merkedik a draimapedagogia modszerével,

* k ¥k

Ujabb dramapedagégiai kurzusokrot kaptunk hirt Fejér-, Gydor-Sopron-, Szabolcs-Szatmar-, Bereg-, Heves-, Hajdid me-
gvékbdl,
A szabolcsiak a lanfolyamol Fehérgyarmaton inditjak Mdrton [ stvin szervezésében.

¥ ¥k %

Tobb sikeres dramapedagogiai tabor zajlott a nyaron. A nagyatddirdl beszamolot is kdzliink. Eredményekrdl tudésitot-
tak & gydri és a budapesti tabor résztvevdiis,

* % %

A Budapesti Dramapedagégiai Kézpont hirlapjabil emeljiik ki az alabbiakat:

— Drédmapedagégiai tanfolyam indult a Marczibanyi iéren Kaposi Ldsz!6 iranyitdsaval,

— Gyermekszinjatszo-rendezii tanfolyamot is inditottak ugyanott, :

— A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont ,,Sarkanyok ellen” cimi darabjat decemberben és januérban 6 alkalom-
mal jatssza a Marczibinyi téri Mivclddési Kozpontban. Résslelesebbinformaciét az emlitett helyen lehet szerezni.

— Hagyoményos gyermekszinjatsz6é 1aboruk czen a nyaron Nagykovécsiban volt.

% % %

Pauska Lajosné Nagyatadrol kiildétl hirei: '
— A Somogy megyei Pedagogiai Intézet dramapedagégiai tanfolyamot inditott Moka Jinos verzetésével.
— Anagyatadi gimnazium osztalyf6ndki munkakdzdssége havi egy alkalommal ismerkedik a dramajatékokkal,

— Egy altalanos iskolaban, két 6vodiban. egy kizépiskolaban tanrendbe iktattik a dramapedagogiai orat.
* ¥ K : - R - : !
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Viérds Joldnlevelébdl: :
— AHo6dmezévasarhelyi Onkcrmdnymltol nyert palyazati pénzen olyan olvasotaborl rendezelta nyaron, melynek k-

zéppontjiban a dramajaték alit.
— Nyarinapkdzis tdborban dramajatékos foglalkozasokat tartott.

% % %

A Budapesti Dedk-téri altalanos iskola széptembertd! fliggetlenitett dramapedagdgust alkalmaz. A tanar Pdlffy Mdria.

¥ %k ¥

Kovdcs Andrdsnéismét megszervezte Jaszfényszarun a ,,Bakancsosok taboral™. A hazai részvevdkon kivill Karpital ja-
1ol és Erdélybdl jou magyar pedagdgusok toltkeziek dramapedagogiai ismeretekkel.

* % ok

Juhdsz Magdolna meghiviséra gerjénilakasin gyilt Sssze E/6d Noraszervezésében aza dramapedagégiai munkacsa-
pat, amely az clsés tanitok szamara készitends segédkdnyv megirdsan doigozotL

* % %

A Kaposvari Tanitoképz6 a Hol-Mi kévetkezé Oss7e jovetelét 1993, februdr jaban rendezi.

3 k ok

Dramapeddgoglal kladvanyok a jovében nemcsak a Marczibanyi téri Miivelddési Kézpontban, hanem a Mag,yar Miive-
15dési Intézet kdnyvtaraban is vasarolhatok (I, Corvin tér 8.)

* % %k

Felhivjuk Tarsasagunk tagjainak figyelmét, hogy a Birminghamben jart magyar pedagégusok decemberben a két linnep
k6ztt két napos bemutatol és beszamolét tartanak angliai tapasztalataikrdl. Részletesebb informaciol Eldd Nora és
Szauder Erik nyiijt.

* % ¥
A Koznevelés cimii folyoiral ismertetést kézolt a Dramapedagdgiai Magazinrél. Ennck eredményeként tobben kérték -
felvétcliiket a Tarsaségba.

¥ ¥k ¥
Novemberben hiarom pedagdgiailap is kozilt dramapedagdgiai cikket, a Tanitd, az ij Pedagigiai Szemle és azlIskolakul-
tira,

* %k %k

Kazdljiik, hogy a Drimapedagdgiai Magazin 1. és 2. szima elfogyott. Ezekbél ijabb igényeket csak fénymasolassal tu-
dunk teljesitend, 6nkoltséges aron,

* % &

Mégebben azévben megjelenteti a Budapesti Dramapedagdgiai Kbzpont Gavin Bolton: Az oktaidsi drdmaelmélere felé
cimi drimapedagogiai kdnyvet,

* % ¥

Figyelj Rdm cimmel 6vodapedagogla| lapot jelentetett meg a Magyar Ovodapedagogml Egyesiitet Csepeli Szervezete.
Szerkeszti Tikanyi Kdrolynd. Ar Ovondk igen nyitottak a dramapedagdgiara. A lap is.

& %k ¥

Debreczeni Tibor Kreattv jdiékok gyerekeknek cimii két kiadast megért jatékgytijteményébdl utdnnyomds készijl, Janu-
ar kozepétdl megrendelhetd és megvasarolhatd a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagnal és a Magyar MiivelGdési Intézet
kinyvtaraban, (1011 Budapest, Corvin tér 8.)
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Alapozé drimapedagégiai tanfolyamok Budapesten
A Magyar Dramapedagégiai Tdrsasag

tiz foglalkozasbél allo 30 ords tanfolyamot hirdet 1993 februdr felsé hetével kezdédéen, Azoknak a pedagbgusoknak a
Jelentkezesét varjak, akik gyakorlatban kivinjik megismerni a személyiségkdzpontit drimapedagogiai médszert,

A dramatikus improviziciora épiilG drimapedagdgia a reformpedagdgidk egyik legismertebbike. A nyugati vildg isko-
laiban 70 éve alkalmazzak. Birmely magyar oktatasi rendszerben hasznalhatd,

A tanfolyam 10 héten at tart, a hallgatokkal toriént cgyezség szerinti napokon és éraban.

A 101oglalkozashél 4116 tanfolyamon kiildn csoportban oktatjik a dramapedagdgidt 6véndknek, tanitéknak, felsdtago-
zatos osztilyfonokoknek, irodalomtanaroknak, nyelvtanaroknak.

Kiilén indud 30 6ras tanfolyam gyermekszinjatszé rendexdknek.

Tanfolyami dij minden ¢soportban 3.000,— Fi,

Jelentkezai lehet a Tarsasag cimén irasban, (név, munkahcly, lakas feltiintetésével) 1011 Budapest, Corvin tér 8, vagy a
201-5207, 201-3766-0s telefonszamon, Szobeli felvilagositast hétfén és kedden lehet kérni.

Jelentkezési hatarids: 1992, december 20.

A leendd tanfolyami hallgatokat levélben criesitik elsG dsszejéveteliik iddpontjarél, ekkor kizlik a tanfolyamvezetd ta-
narok nevét, a tematikat, a csekkszamlaszamot és az egyéb tudnivalokat, :

DPM _
DRAMAPEDAGOGIAIMAGAZIN
Aszerkeszidség cime:

1011 Budapest, Corvin tér 8,
Tel.: 201-5207 vagy 201-7324
Megjelenik évente kétszer,
majusban és novemberben
AMagyar Dramapedagdgiai Tarsasig
lapja
Megjelenik a Kézmivelédési Alap
tamogaiasaval-

Késziilt a DIAPRINT K[1. nyomdé jaban
F.v.: Werderits Taméas

Csekkszamlaszamunk, amelyre az éves tagdijat, és a DPM megrendelési 5sszegét befizetheti:
OTP Lker. Fiok Budapest, Alagiit u. 3. MNB 501-6594-2 Szimlaszdm: 218-98017

MEGRENDELO
Megrendelem : Segitek a terjesztésben ' Néwv:
példanyban o Bizomanyba kérek _ Cim:

példany DPM-t

Akar-¢ On a Magyar Drimapedagéglai Tarsasdg tagja lenni?
Ha igen, toltse ki az alabbi jelentkezési lapol, s killdje ¢l a Tarsasag cimére: 1011 Budapest, Corvin tér 8. (Megjegyez-
2Uik, hogy a Térsasag lagjai kedveszményesen jutnak horsd szolgiltatasainkhoz.)

JELENTKEZESI LAP

Kérem felvéiclemet a Magyar Dramapedagégiai Tarsasagba rendes ill. partold tagnak. (A kivint szd alahfizandé!)

Név: ' ' o foglalkozis:
Munkahely neve és cime:
Lakcim:

Datum; c
alairas




Ara: 55— Ft i i . )
A GYERMEKSZINJATSZO RENDEZOKHOZ

Slkermnek tetszett az . Wedres Sdndor Orszdgos Gyermekszing _,rafszo Taldlkozo. A pedagogus—rendezok tehetsége,

gyermekszeretete, a szervezok lelkesedése és hozzaériése, a mecénasck tlsztebsege tetle azza. Es gyermekeink jatéka-
nak vardzslata. Néhany kdzépdéntdn és a dontdben egyiitt léptek fel itthoni és hatarontili gyermekszinjatszok, Ez a
tény avatta tdrténelmi jelentdségiivé az 1992-es nagy talilkozo-sorozatot.

Sok kitlind szervezési dtlet tette gyermeknek valova a rendezvényeket ™, lehetdséget nylijivan a spontin jatékra, kitet-
len egyiittléire is. Ugvanakkor a lakiteleki taldlkozérol nem volt nchéz leclvasni a szervezés gyermekbetegségének
megannyi jelét. A szeretet viszont csodakat miivelt a dénté masik szinhelyén, a pici tiszazugi kizségben, Tiszasason,
Az egész kidzség ligyévé valt itt a talalkozd.

Otszdz csoport tartotta fontosnak, hogy bemutassa tudasat azaz rizezer gyverek. Es hany feindtt, aki a nevelés lehetésé-
gltlatjaa gyerrncksxm jatszasban,

Ugy gondoljuk, jO helyre adtak az alap:wanyok a timogatdsra szint pénzt, amikor gyermekeink palekaba invesztaltak.
Koszénjiik a Kézmiivelddési Alap és a Lakiteleki Alapitvany 1dmogatasat. Csak sajnalhatjuk és értetlenkedhetiink,

amiért a I, Gyermekszinjalszé Taldlkozdra a Kozmtivelédési Alap egyik kuratoriuma a kért és indokolt 1,000.000,—

Ft helyet esak 50.000,— Ft tamogatasra érdemesitette ezt az Orszagos Gyermekrendezvényl. Megaldzdan.,
Most, hogy 1jbol meghirdetjiik a talalkozot — mindenki Srommel vallalta —, tovibb kisérleteziink; keressiik a megér-
tdbb kuratoriumokal. Es ezt teszik szervezd partnereink is, megyékben, teriileti kézépdontékan, Reméljiik, sikerrel.

FELHIVAS

v I1. WEORES SANDOR
ORSZAGOS GYERMEKSZINJATSZO TALALKOZO
1993,

A Magyar Dramapedagdgiai Tarssdg, a Magyar Miivelédési Intézet, a teriileti kozépdonték és a déntd szervezsi maso-
dik alkalommal hirdetik meg az orszagos gyermekszinjatszo taldlkozot.

Tavalyi felhivasunkra {tszaz gyermekcsoport jelentkezett, . ; -t
A palyazok 4 helyi bemutatkozas utan juthatnak el a megyci férumra, majd a teriileti kézépdontdkbe és a dontére.

A talalkozéra az dltatdnos iskolaskorilak érdeklédésének megfelelé szinjatékkal lehet palyazni, miifaji és tematikai
megkétés nélkiil.

A miisorid a 40 percet nem haladhatja meg,

A talalkozokon barmilyen fenntartasban miikddé csoport indulhal.

Jelentkezni a megyei miivel6dési kszpontoknal, vagy azok jogutddjaindl lehet, illetve a megyei pedagdgiai intézeteknél.
A megyei bemutatok jovo év marciusaban és dprilisdban zajlanak, a teriileti kzépdSntékre pedig méajusban kcrii.; sor,
Az orszagos donté Pakson lesz janius 1 1-12-13-4n.

Részletesebb felviligositdst a megyei szervezsk nyu jlanék.

Szinjatsz6 csoportjuk jelentkezésct az alabbi meghirdetd szervek varjak:

Magyar MiivelGdési Intézet ' Magyar Drémapedagogiai Tarsasdg
Bu.dapesti Dramapedagdgiai : _ Paks Varos Onkorméinyzata
Kézpont _ _ _ és Miivelddési Kazpontja
Debreceni Kélesey Miivelidési ' Tiszasasi Pitypang Humén-
Kazpont . : szolgaltatd Egvesiilet
Pest megyei Dramapedagogusok Kézissége ' : Somogy megyei Miivelédési Kézpont
és a Pest megyei Kozmiivelddési Kozpont 3 ¢s a Siofoki Délbalatoni Kulturalis

' Kéozpont
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